
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

   



  
  
  
  
  
  

  



 

 

 

 

 

 

 



  

  

  

  

  

  



  

  

  

  

  

  الإهداء

  

  إلى قمر العشيرة
  م الأجيالمعلِّ

  أبي الفضل العباس
×  

وكفى بذلك فخراً



  



مةمقد  
  المركز 

  حيمِالر حمنِالر االلهِ بسمِ

الحمد العالمين، وصلّ الله ربى االله على محمبين د وآله الطي
  الطاهرين.

صين في هذا بين المتخصّ التّربوي النّفسة علم هيوقع الخلاف في ما
   :الآتيتانتان ما برز في هذا الخلاف النظري وأهم ،المجال

ة لعلم هو علم نفس التربية والدراسة العلمي ه علم مستقلّأنّ :الأولى
ات وضع المبادئ والمفاهيم والنظريهو  :أي ،في مجال التربية النّفس

  .والتعليم التّعلّمم في مواقف التي تحكم سلوك المتعلّ
ف المبادئ يوظِّ العام النّفسمن فروع علم  ه فرع تطبيقيأنّ :الثانية

النّفس اتوالمفاهيم والنظرية على الممارسة يالتّربوية داخل غرفة الصف.   
كرتْحال، فقد ذُ وعلى أي النّفسة تعريفات لعلم عد منها:  ،التّربوي

ات الذي يصدر خلال العملي ة للسلوك الإنسانييه الدراسة العملأنّ
وبعبارة أخرى .ةالتّربوي: والتعليم  التّعلّمبعمليات  هو العلم الذي يهتم

  .ةفي المواقف الدراسي مالمتعلّاه الذي يتلقّ
وأما بالنسبة إلى  مهام هذا العلم وأهدافه، فهي كثيرة متنوم عة؛ إذ يقد

المشكلات  ة لحلّالمساعدة الضروريالتّربوية، ومشكلات ة بصورة عام
من قبيل: المشكلات التي تظهر من خلال  ،ةالتعليم بصورة خاصّ

  .مين في المدارسممارسات المعلِّ
النّفسعلم  : يسعىة حالوعلى أي إلى تحقيق هدفين  التّربوي

  :هما ،نأساسي
 على نحو علميوتنظيمها  ،موالمتعلّ التّعلّمة بالمعرفة الخاصّ توليد -١
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بحيث تشكّ ،منهجيات ومبادئ ومعلومات ذات صلة بالطلاب ل نظري
  .التّعلّمو

ين التّربويمين ون المعلِّتمكِّدة متعدأشكال بهذه المعرفة  صياغة -٢
  .تواجههمالتي  التّعليميةة يالتّعلّممن استخدامها وتطبيقها في المواقف 

بتناول دراسة  الذي يهتم ،ريل إلى الجانب النظالهدف الأو ويشير
ة العمليبالعلاقة  المختلفة ذاتفي الأوضاع  هم وخصائصسلوك المتعلّ

ل المتمثّ العملي التطبيقيإلى الجانب  الثاني الهدفشير ي، فيما التّعليمية
واستخدامها وتطبيقها في المواقف  ،تنظيم وصياغة هذه المعرفة في

  .التّعليمية
كما و ،في خمسة مجالات التّربوي النّفسلم وتقع استخدامات ع

  :يأتي
  .التّعليميةالأهداف  -١
٢- التلاميذ خصائص نمو.  
٣- التّعلّمة طبيعة عملي.  
  .طرق التدريس -٤
   .تقويم التعليم -٥

إن النّفسة عالم مهم التّربوي ةة وهو يتعامل مع العمليما إنّ ،التّعليمي
للحصول  اتباعهاالتي يجب والطرق ر الوسائل ة الخبير الذي يقرهممهي 

كانت  ،ومن هنا ،بأكبر درجة من الكفاية ،على النتيجة المرغوب فيها
أهمملمعلّإلى ابالنسبة  النّفسة دراسة علم ي.  

ويالنّفس) الموضوع المحوري في دراسات علم التّعلّمموضوع ( عد 
؛التّربوي لأن ما يحدث داخل غرف الدراسة لا تقتصر على  التّعلّمة عملي

ما وإنّ ،م للدروسمين نتيجة شرح المعلّمن تعديل في سلوك المتعلّ
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ي الدروس م على تلقّالمتعلّيقتصر فيها ة عديدة لا تشمل أنشطة تعليمي
ة، أو عن طريق القراءة الحر الذاتي التّعلّمما يعتمد على وإنّ ،ممن المعلِّ

  .دةالمتعد التّعلّمعن طريق مصادر ومعينات 
وأمالنّفسلعلم  ا الهدف النهائي الوصول ه ، فيمكن القول بأنّالتّربوي

ر العلاقة إلى المعرفة التي يستطيع بها أن يفسةالتنظيمي رات بين المتغي
ية إلى والعوامل المؤد ،ةالتّربويلوك في المواقف الس نزلةالتي هي بم

إلا من خلال تحقيق الأهداف ى ذلك ولا يتأتّ ،لوكإحداث هذا الس
  :الآتيةالثلاثة 

  :ل في الإجابة عن السؤالينيتمثّ: والفهم -١
  ؟يحدث السلوك كيف -أ

  ؟لماذا يحدث السلوك -ب
٢- وهما:أيضاً في الإجابة عن سؤالينل : ويتمثّؤالتنب ،  
  ماذا يحدث؟ -أ

  متى يحدث؟ -ب
 قادراًلباحث ال في الإجابة عن سؤال ما إذا كان : ويتمثّلضبطا -٣
سهم في ة التي تُرات المستقلّم في بعض العوامل أو المتغيالتحكّ على

  .رخَرات أُلبيان أثرها في متغي ،إحداث ظاهرة ما
ة في عملي التّربوي النّفسلعلم  القصوىة ين الأهمتبيتم، بما تقدو

مجالات  بالمعرفة في ين بهذا المجالد المهتميزو إذْ؛ التّعلّمالتعليم و
هم وتُسدة تساعد متعدوتحسين التدريس في  ،قراراتالة اتخاذ في عملي

  ، من قبيل: داخل المدرسة
التي تعتمد على  ،ائبةة غير الصالتّربويعلى استبعاد الآراء  ةساعدالم -أ

  .ةوالأحكام الذاتي ،ةأو على الخبرات الشخصي ،ملاحظات غير دقيقة
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لظواهر اأو  ،ات التربيةلعملي ميكساب مهارات البحث العلإ -ب
عتماداًا ،ةالتّربوي مةة المنظَّعلى الملاحظة العلمي، وطرق البحث العلمي 

   .ؤلتحقيق أهداف الوصف والتفسير والتنب ؛المختلفة
على تفسير مختلف أنماط  والقدرة على التفكير العلميالتدريب  -ج

  .ةمهاري مة أعاطفي أمنت كاة معرفي ،السلوك التي تصدر عن التلاميذ
دراسة العوامل و ،بسلوك التلاميذ ؤ العلميالتنبعلى مساعدة ال -٦

  .في التعليم المدرسي والإخفاقالمرتبطة بالنجاح 
د الأدوار تعدمن خلال  ؛ةالتّربوية في العملي مهتمام بدور المعلّالا -٧

فة، والإدارة، وتقديم ة، من قبيل: نقل المعرفي هذه العملي ؤديهاالتي ي
ة والتحفيز لدى الطلاب، وغيرها من ، وتوليد الدافعيالتّربويالنموذج 

ة.الأدوار المهم  
طلاع على آخر صون الواعون على الام، يحرص المتخصّلما تقدو

النّفسات في مجال علم المستجد والبحث والتحقيق فيه، التّربوي ،
  اتهم وتحقيقاتهم.وتقديم أفضل تلك النتاجات في تأليف

الدكتور  الأستاذين اليوم بهذا المجال سماحة ومن جملة المهتم
)إذ؛ )محمود العيداني يقدالنّفسين هذا الكتاب في علم م للمهتم 

بعد ما يربو على عشرين عاماًالتّعلّم، وفي اختصاص مهارات التّربوي ، 
وبعد مطالعة ةقضاها في أروقة التعليم والتدريس والمناهج الدراسي ،

ة واعية هادفة في هذه المجالات، كلّعلمي ة فنّذلك بصياغة علمية ي
قة بطريقة سلسلة بعيدة عن التعقيد الذي م المعلومة الموثّدقيقة، تقد

  ة.صيتعاني منه بعض الكتابات التخصّ
>مركز تراث البصرة<، التابع لقسم شؤون المعارف  أخذمن هنا، 

ة والإنسانالإسلاميية في العتبة العباسيعلى عاتقه إبراز هذا  سة،ة المقد
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نشر ما  في ، عملاً بوظيفة المركز التي أُقيم على أساسهاالكتاب إلى قرائه
إلى كر الجزيل بالشّ ، متقدماً هو مفيد للمذهب وللإنسانية جمعاء

ة طوال هذه ية فنّمن إسهامات علمي به ، على ما جادالمؤلِّف الكريم
  التوفيق والنجاح. من بمزيد هداعين ل نين؛سال

  
  البصرة الفيحاء                                          

  م٢٠١٨هـ/تشرين الأول ١٤٤٠صفر الخير                                         
  





  
  لمقدمةا
  حيمالر حمنِالر بسم االلهِ

الحمد ى االله علوصلّ ،العالمين الله ربى محمبين د وآله الطي
  .الطاهرين

  .لام عليكم ورحمة االله وبركاتهالس :عزيزي القارئ الكريم
   :قال سبحانه وتعالى في محكم كتابه الكريم

 زَكِّيهِميو هاتآي هِملَيتْلُو عي منْهولًا مسر ينيي الْأُمثَ فعي بالَّذ وه}
تَابالْك مهلِّمعيبِينٍ} وي ضَلَالٍ ملُ لَفن قَبإِن كَانُوا مةَ وكْمالْح١(و(

.   
{سنُرِيهِم آياتنَا في الْآفَاقِ وفي أَنفُسهِم حتَّى يتَبين لَهم أَنَّه  :وقال أيضا

{ءٍ شَهِيدلَى كُلِّ شَيع أَنَّه كببِر كْفي لَمأَو ق٢( الْح(. 

 طلب فإن ؛ينبالصّ ولو العلم طلبوا>أُ :’ االله رسولا منمعلّقال و
  .)٣(<مسلم كلّ على فريضة العلم
 كحمار ،فقه غير على دالمتعب>: ×عن أمير المؤمنين علي و

 من ركعة سبعين من خير ،عالم من وركعتان ،يبرح ولا يدور ،الطاحونة
 فتنسفه ،الجاهلَ تأتيو ،بعلمه منها فيخرج، الفتنةُ تأتيه العالم نلأ ؛جاهل
 العلم قليل مع العمل كثير من خير ،العلم كثير مع العمل وقليلُ .نسفاً
)٤(<بهةوالشّ كوالشّ

.  
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٢ الجمعة: )١(

 .٥٣ فصلت: )٢(

  .٢٧، ص٢٧ج الحر العاملي، محمد بن الحسن، وسائل الشّيعة: )٣(
)٤( ٢٠٨ص، ١ج :بحار الأنوارد باقر، المجلسي، محم.  
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 إلا نجاة ولا ،االله لطاعة الحق صبنُ ،هشام اي>: × الكاظمعن و
  .)١(<التّعلّمب والعلم ،بالعلم اعةوالطّ ،اعةبالطّ

وفي ر في االله، لتفكّإدمان ا :فضل العبادةأ> :×ادقوعن الصّ
  .)٢(قدرته<

  .)٣(<المهج وشق ،ججاللّ بخوض ولو التّعلّم طلبوا>أُ :وعنه أيضاً
لم تعد مسألة أهمجدل  اليوم محلّ التّعلّمو ة التعليميمن  عند أي

بما لا يدع ـ  ثبتتْأ ـ التاريخ على مرـ ها كلّجارب فالتّ ،العالم عقلاء
 نأو ،التّعلّمهى  ـ بل والوحيدةـ ة م الحقيقيتقدبداية ال أن ـ كللشّ مجالا

هذه من  متْتقدما إنّ ،مفى التقد كبيراً شوطاً التى أحرزتْ الأمم كلّ
برامجها ها وأولوياتم أعلى سلّفى  التّعلّمو التعليم هاضعو رما يفس ،ابةبوال

  .تهااوسياس
ةالتّعليالمدرسة القديمة بطرقها وأساليبها  دتْأكّ لقدأمرين  على مي

ين بنظرهامهم:  
لالأو: معلّالم أن والعامل الفاعل ،ل للمعرفةهو المصدر الأو ة في عملي

  .اًم كليدور المتعلّ أهملتْ ،وبهذا .فيها والمرتكز الأساس ،التّعلّمالتعليم و
ة الحديثة للتعليم عن ظريالتأكيد على تكثيف المعلومات النّ :الثاني

  .هاكلّة راسيرات الدمن خلال المنهج والمقر ،طريق التحفيظ
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

  .١٧صكتاب العقل والجهل: ، ١ج ،الأصول من الكافي ،يعقوب بن دمحم كليني،ال )١(
)٢( المجلسي١٢٣ص، ٦٣ج :بحار الأنوارد باقر، ، محم.  
)٣( الدأعلام، الحسن بن أبي الحسن ،يلمي ٣٠٣ ص  :ينالد.  
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ا المدرسة الحديثةأم، بدورها على أمور ثلاثةزت ركّ فقد:  
لالأو: ستخدام اعلى  أساس حيث تعتمد بشكلّ ؛متعلّمالة محوري
 ،راتم تتصل بما حوله من مؤثّه كأدوات للتعلّم لجميع حواسالمتعلّ

ها وتصنيفها على شكل معارف الذي يقوم بتحليل ،تنقلها إلى العقل
ليستخدمها لمواجهة ما يقابله من مواقف  ،ويدركها ،وخبرات يستوعبها

ة جديدةحياتي.   
 هاًمنه موج هذه المدرسة بأن جعلتْ ؛مقدر المعلّتعظيم  :والثاني

ستخدام وظيفي للأساليب افي ضوء  ،التّعلّمة التعليم وم عمليظِّني ومشرفاً
خضع عملية التي تُ ،رةمع التركيز على التقنيات المتطو ،رق الحديثةوالطّ

 ،ستقراءوالا ،ة التي تعتمد على المشاهدةلطرق العلميإلى ا التّعلّمالتعليم و
  .تجاهاتالاوتنمية المهارات و ،والعمل

 ،ة إلى مهارات التفكيرماسال مالمتعلّبحاجة هتمام الا :والثالث
 ،شطالنّ التّعلّمو ،اتيالذّ تّعلّمالومهارات  ،المشكلات ومهارات حلّ

ونقل أثر  ،ةمية المهارات الأدائينوت ،مع مصادر المعرفة الالفعواصل والتّ
  .ة للأنشطةمن خلال التركيز على العمل والممارسة الفعلي ،التّعلّم

تهدف إلى اكتساب الطلبة مجموعة من المعارف  التّعلّمة لم تعد عملي
بقدر ما تهدف إلى تعديل وتغيير شاملين  ،تجاهاتوالمهارات والا

 صبحوا أكثر قدرة على استثمار كلّلي ؛مينوعميقين لسلوك المتعلّ
إلى أقصى  اقاًوخلّ اًوإبداعي اًبتكاريا ستثماراًا، ةاتيالطاقات والإمكانات الذّ

  .الدرجات والحدود
 حفظكتفاء بالا نضح اليوم ـ بما لا يحتاج مزيد بيان ـ ألقد اتّ

أضحى الجهد الأكثر وتكرارها ة فحات المنقوشة في الكتب المدرسيالصّ
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ومن قبلهم  ،أعمار التلاميذ هدرفتُ ،مناسبة لإهدار الطاقات والإمكانات
  .في ما لا طائل من ورائه ذهب طاقاتهم بدداًتو ،الأساتذة
فنطلب العلم ولو كان  ،’ي أمر حبيبنا المصطفى نلبل آن الأوانلقد 

 الحكمة> :يقول إذْ ؛×أمير المؤمنين ي أمر إمامنا نلب وأن ،ناعند غير
 ،)١(<وأهلها بها أحق تكونوا ،المشرك عند ولو فاطلبوها ،المؤمن ةضالّ

 ،)٢(<النفاق أهل من ولو الحكمة ذفخُ ،المؤمن ةضالّ الحكمة> :ويقول
 ،المنافق صدر في تكون الحكمة فإن ؛كانت ىأنّ الحكمة ذخُ> :ويقول

 صدر في صواحبها إلى فتسكن ،تخرج ىحتّ صدره في تلجلجف
)٣(<المؤمن

،
 أفواه من ولو ذوهافخُ ،مؤمن كلّ ةضالّ الحكمة> :ويقول 

   .)٤(<المنافقين
وأمالتّ ا المنهج المتبع في هذا الكتاب، فهو المنهج الوصفيحليلي 
، حقيقختصاص في الكتابة والبحث والتّالمعروف عند ذوي الا ب،المركّ

إذْة في الكثير من الموارد؛ مع غلبة الجهة الوصفي المحافظة  كان المهم
ة الواضحة المفيدة.على المعلومة المنهجي  

هي التي و ،ة)ة الذهبيباعي(الر يهما أسم في هذا الكتاب راعيتُوكذا 
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١( د بن الحسن، الأالطوسي١٢٩٠: حمالي، محم.  
(ما روي عن أميـر المـؤمنين    البلاغة نهج، نالحسي بن دمحمالشّريف الرضي،  )٢(

  .٨٠ لحكمةا×: علي 
  .٧٩ الحكمة: ي، نهج البلاغةالشّريف الرض )٣(
  .١٨٢٩ الكلم، ودرر الحكم غرر د،محم بن الواحد عبد ،مدىالآ ميمىتّال )٤(
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ية والكتابة الفنّ ي البحث العلميوجميع محب ،ابيجميع طلّ اوصي بهأُ
ة صحيحة، ة منهجييكتابة فنّ منها لأي ة التي لا بدباعيالر ،ئماًدا حيحةالصّ

   :منن تتكوو
على ما وجدته  اعتمدتُ فقد: قةحيحة الموثّالصّالمطلوبة المعلومة ـ ١

حصل أ أن ، وحاولتُةة والإنجليزيغتين العربيمن الكتب المعتمدة من اللّ
لتكون جميع ا أمكن، مهم بصورة مباشرة على المعلومة من مصادرها

المصادر المعتمدة في هذا الكتاب مصادر أوةلي ،كما ييها أهل سم
ى سمعتماد على ما يوعدم الا ،حقيقأليف والتّختصاص بالبحث والتّالا

اا في حالات إلّ ةبالمصادر الثانويالقارئ  يلمسهس، وهو ما ة نادرةستثنائي
  .الكتابفي جميع جوانب  بضوح، ويراه رأي العين

، ولا تطويل حيح للمعلومة: بدون اختصار مخلّي الصّـ المقدار الفن٢ّ
ة التي تهدر الوقت والعمر ستطراديبتعاد عن المطالب الا، ومع الامملّ

  .والجهود
ة نطقيمت الاالجه ةللمعلومة: حيث مراعا حيحي الصّمكان الفنّالـ ٣
ه التأخير، م ما حقّ يتقدفلا، وموضعها في الكتاب ة لمكان المعلومةيوالفنّ

في جميع  سلسل المنطقيالتّ ه التقديم، بل يراعىر ما حقّولا يتأخّ
 ،والأبحاث ،الفصولو مة، والمدخل،المقد مجموعجنبات الكتاب، من 

  رس الواحد.ى الواردة في الدوجميع المعلومات، حتّ قاط،، والنّوالمطالب
ن التعقيد والإغلاق مهما عبتعاد : بالاحيحالصّ يـ الأسلوب الفن٤ّ

 د، لا إظهار العضلاتهلة التصيالهدف المعلومة الواضحة الس ؛ فإنأمكن
  .عابيربإغلاق التّ

واضحة، مع بذل ة دالّة يعنونة الفصول بعناوين فنّ التزمتُ وكذا
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ة سهلة، تبدأ يالمعلومات الواردة في هذه الفصول على شكل دروس فنّ
من  درسٍ كلّ اة منالأهداف المتوخّ منها، ثمواحد  لكلّ بعنوان خاصّ

الدروس، ثم مة فنّمقدية مختصرة، ثم المادة بذلك ة المختصّة العلمي
الدرس بخلاصة فنّرس، لينتهي الدية تعقبها مجموعة من ة منهجي
  ختبارات.الا

ة البحث، سبة إلى خطّا بالنّوأممة البسيطة، تنتظم فبعد هذه المقد
  كل التالي:بالشّفي مدخل وعشرة فصول، ومات المعل

  المدخل
هذا التعريف بموضوع لهما: كان أو ين:مطلبين مهم ىض فيه إلنتعرو

كان:  ا الآخر، فقد، وأممنه ) والهدف العامالتّعلّم(مهارات الكتاب 
التّعلّممحاور البحث في (مهارات  التعريف بأهم .(  
ربول: الأهداف الفصل الأوالتعلّمة والسلوكية ودورها في إنجاح عملية يالت   

وأما الفصل الأوفيه الكلام  كان ل، فقدين عن موضوعين مهم
التّعلّمين في عالم أساسي ،النّفسعلم لهما: كان أو هو العلم  إذْ ؛التّربوي

الذي يتحمة البحث والتّل مسؤوليالتّعلّمة حقيق في عملي. ثانيالا وأم ،
الأهداف ان: ك فقدالتّربوية والسعتُالتي ، ةلوكيموضوعاً د اًمهم اًمحوري 

التّعلّمة لعملي.  
  التعلّمالفصل الثاني: نظريات 

وأما الفصل الثاني، فقد تعرين، كان ضنا فيه إلى موضوعين أساسي
لهما: أوتقسيمات عامالتقسيم المشهور  ناناول؛ فتالتّعلّمات ة لنظري

 :، من التقسيم إلىالتّعلّمة رح من توجيهات لعمليف لما طُالمعرو
  ة).(المعرفي ةات المجاليظريلنّة)، والوكي(الس ةرتباطيات الاظريالنّ



  ١٩  ....  .....................................................................................المقدمة

 أهم تناولنا فقد؛ المختلفة التّعلّمات نظري، فهو الثانيأما الموضوع و
، بافلوفل )شراط البسيطالا(ة نظريات المطروحة في المقام، من ظريالنّ
 ةنظريك، وثورندايل )لمحاولة والخطأبا التّعلّم(ة نظري، وة واطسننظريو
واحدة من هذه  ة لكلّلجاثري، مع تطبيقات تربوي )قترانبالا التّعلّم(
  ات.ظريالنّ

  النشط مالتعلّ استراتيجياتالفصل الثالث: 
وتعرين، ضنا هنا لمبحثين مهماتاسترالمدخل إلى لهما: كان أواتيجي 

  شط.النّ التّعلّم
 ،عريف من جهات كثيرة، من الحقيقةشط) بالتّالنّ التّعلّمتناولنا (ف

ية التّعلّم التّعليميةة أثير على عناصر العمليوالتّ ،ةيوالأهموالمعالم، 
المختلفة، وغير ذلك ممعا يمدخلاً د.  

ثانيا الوأمات :كان ، فقدف ،شطالنّ التّعلّم استراتيجيتعرضنا إلى أهم 
ة ستراتيجيا، وبالإكتشاف التّعلّمة ستراتيجياشط، من النّ التّعلّم استراتيجيات

 هنيبالعصف الذّ التّعلّمة ستراتيجياات العلم)، وستقصاء (عمليبالا التّعلّم
  ة خرائط المفاهيم.ستراتيجيا، وعاونيالتّ التّعلّمة ستراتيجيا، و(التفاكر)

  والذاكرة التعلّمع: الفصل الراب
وأمالذّ فيه عنمنا تكلّ ا هذا الفصل، فقدة اكرة وتأثيرها الفاعل في عملي
، ر ومراحلهعريف بالتذكّالتّ :من قبيلة، مسائل مهم منا عن ستّلّ، فتكالتّعلّم

ة، اكرة الحسيمن الذّ، اكرة وأنظمتهاأجهزة الذّونموذج معالجة المعلومات، و
معينات منا عن تكلّ ، ثماكرة طويلة المدىالمدى، والذّاكرة قصيرة والذّ
، لنختم الفصل بالكلام عن بعض ةقوياجح لذاكرة البناء النّعن  ثم، اكرةالذّ

  .متحاناتختبارات والاللا ستعدادمهارات الا
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  التعلّمنتقال أثر االفصل الخامس: 
خصّ وأما هذا الفصل، فقدصناه لمسألة غاية في الأهمالتّعلّمعالم  ة فيي ،

المقصود من قبيل: مسائل ضنا إلى تعر فقد<، التّعلّمل أثر نتقااوهي مسألة >
ة في العملي هة تطبيقيأهمنتقال، وهذا الاأنواع ، و<التّعلّمنتقال أثر امن >

، لنختم فيهرة له، والعوامل المؤثِّرة ات المفسظريالنّ، وةيالتّعلّم التّعليمية
  .نتقاللهذا الا ةقات تربويطبيتالفصل ب

  التعلّمالفصل السادس: دافعية 
لضنا هنا وتعرمسألة الدافعية المهممن  اًبحوث ، فتناولناالتّعلّمة ة في عملي

، ة ووظائفهاافعية الديأهم، ووافعأنواع الد، وةافعيالتعريف بحقيقة الدقبيل: 
، لنختم الفصل التّعلّمة دافعيو ،ةافعية في تفسير الدظريتجاهات النّالاو

  .ةافعية للدتربويبتطبيقات 
  القراءة الفعالة استراتيجياتالفصل السابع: 

وأما في هذا الفصل، فقد اخترنا الكلام عن أهم ة من استراتيجي
م إلى ابة التي يرد منها المتعلّالقراءة البو وصفبالقراءة،  استراتيجيات
  ة.العالمي (SQ4R)ة اتيجيسترا وهيالمعلومات، 
ستراتيجية اهذا الفصل بإطلالة على  بدأنا وبعد أن(SQ4R) ة العالمي
ة ستراتيجيمنا عن مراحل هذه الالّكلهذا الفصل، ت ل مدخلاًللقراءة تمثّ

  .الستّ
  تعلم التفكير الإبداعي: الفصل الثامن

، فكير الإبداعيلتّم اواحد من أشهر برامج تعلّعريف بإلى التّضنا هنا تعرو
ين، تّة، ومهاراته الستّاته السبمستوي ،فكير الإبداعيللتّ )كورت(وهو: برنامج 

فكير الجامد، والهجرة إلى التّ وتينيفكير الرالتي تهدف جميعها إلى ترك التّ
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  ال.شط الفعالنّ بتكاريالا
  يةالتعلّم ةالتعليميودورها الفاعل في العملية  ،الفصل التاسع: الأسئلة

ةة ولما للأسئلة من دور فاعل في العمليالتّعلّم التّعليميمن  ية، كان لا بد
بها، فتكلّ ض لها في فصل خاصّالتعرة، منا عن موضوعات ثلاثة مهم

وهي: أهمالأسئلة ومستوياتها، وأخيراًهذه ستخدام الأسئلة، وأصناف اة ي 
  ال للأسئلة.وظيف الفععن شروط التّ

  صل العاشر: المنهج الدراسي الناجحالف
التّعلّم(الكتابة عن  لا تتم(  منض إلى دون التعر)المنهج الدالفنّ راسيي 

ما ة، يالتّعلّم التّعليميةة ة في العملييفهو العنصر الغاية في الأهم )؛حيحالصّ
ضناألزمنا بتخصيص الفصل العاشر والأخير للكلام عن هذا الموضوع، فتعر 

إلى المفهوم التقليدي وما له من للمنهج الدراسي ،على  ةمردودات سلبي
ةة عناصر العمليالتّعلّم التّعليميلى المفهوم الحديث للمنهج إة، لننتقل ي

الدراسيفنا به، وب، فعره عناصرثم بجيب عنها هذا المنهج، الأسئلة التي ي
  .المنهجهذا ناء سس بأناته، لنختم هذا الفصل بالتعريف بمكوو

مواضيعه، ذكرنا المصادر التي  وأهم التّعلّموبعد هذه الجولة في عالم 
ليلي ونتلو ذلك بفهرست لموضوعات الكتاب، اعتمدناها في الكتاب، ل

ذلك مجموعة من الخرائط الدة لجميع الكتاب، قيقة التي تبدأ بخارطة عام
 ئلة المطروحة في كلّالأس أهمبمدخله، وفصوله المختلفة، التي تعكس 

  مفصل من مفاصل الكتاب.
درس درس من دروس الكتاب،  فصل ولكلّ كما أعددنا خارطة لكلّ

على الرل تسهيلاًة عظيمين؛ به ذلك العمل من جهد ودقّا تطلّغم ممة لعملي
، كما سيأتي فائدة ذلك بالتفصيل في استراتيجية (خرائط ةيالتّعلّم التّعليمية
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  ونه تعالى.المفاهيم) بع
ومن نافلة القول أن متواضعة  ا خطوةهذا الكتاب ليس إلّ نذكر بأن

التّعلّمفي طريق البحث والعلم و اًجدللخطوة من خطوات،  ، ولا بد
ختصاصمن ذوي الا فالمرجو أن يقدلهم من ملاحظات،  موا ما يعن

   ويأخذوا بأيدينا في هذا الطريق.
 يعد الله، موعلّ ،به وعملَ ،العلم متعلّ نم>: ×ادق الصّ عن: ختاماً

)١(<الله ملَّوع الله، لَموع الله، متعلَّ: فقيل ،عظيماً ماواتالس ملكوت في
.      

  محمود العيداني                                               
  البصرة الفيحاء                                    

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

  .٣٦، باب ثواب العلم والمتعلّم، ١: جالكافيالأصول من  ،يعقوب بن دمحم كليني،ال )١(



  
  
  
  
  

  التربوي النفسعلم 
  التعلّممهارات 

  المدخل

  

علّممهارات (: موضوع لاًأوالت( منه والهدف العام  

   )التعلّممهارات (محاور البحث في  : التعريف بأهمثانياً

  .التعليمـ ١

  .التعلّمـ ٢
  .التعلّمالتعليم و استراتيجيات ـ٣

  .التعليميةة والتربويـ الأهداف ٤

٥ـ التفكير الإبداعي.  

  .المهارةـ ٦





١رس رقم (الد(  
  التعلّمعلى موضوع مهارات إطلالة 

رسأهداف الد  

توقّيأتيرس ما يع من الطالب في نهاية هذا الد:  
  .ةوما يرتبط بها بصورة عام التّعلّمبمهارات  التعريفـ ١
  .التّعلّممحاور البحث في مهارات  أهم تحديدـ ٢
  .التّعلّملمتداولة في مجال مهارات الموضوعات ا بين أهم التمييزـ ٣
  .اًيه عمليوتبنّ التّعلّممن وراء موضوع مهارات  الهدف العام إدراكـ ٤
  .التّعلّممهارات  لحقيق في مجاة البحث والتّيأهم تقديرـ ٥

مقدرسمة الد  
مهما  نشاط بشري لا يخلو منها أي ،ة في الحياةيأساس ةعملي التّعلّم

 الإنسانيكتسب  التّعلّمة فبواسط .شاطل هي جوهر هذا النّب ،كان بسيطاً
يواجه  يستطيع أن اوبفضله ،مينمو ويتقد اوعن طريقه ،مجمل خبرته

ن من ها أداته التي يتمكّكما أنّ ،يواجهها في حياته التي قدخطار الأ
ن كوي وأن ،رهاويسخّ ،ويسيطر عليها ،بيعة من حولهيقهر الطّ نخلالها أ

ويصبح  ،ةيجتماعسات الاقيم المؤسي نأو ،ختلافهاالوك على اط السأنم
لهاوناقلاً  ،اوحافظاً له ،قافةوالثّ منتجاً للعلم والفن مهم يعلّف ،بر الأجيالع

 ؛ده المتواصلوتجد ،ائمي إلى تغييره الدالطاقة التي تؤد نزلةليكونوا بم
 فقد ،مجتمع فرد وكلّ من حياة كلّ اًمهم جانباً التّعلّمة ل عمليتمثّ ،ولهذا

  .دارتها وجريانها وتوجيههاإسات المسؤولة عن نشئت لها المؤسأُ
  منه والهدف العام التعلّمموضوع مهارات  :الأولالمبحث 

ةقبل أي فعةالي، من بيان  لا بدوما  ،هاالهدف منالية وموضوع تلك الفع
 ،على غير هدى يبقى سائراًالعمل س فإن ،شيء لم يتم ذلك قبل كلّ
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 ؟<التّعلّمموضوع >مهارات  فما هو ،فيسهدر الوقت النّوي ،فتضيع الجهود
  ؟هذا الموضوعمن وراء البحث في  الهدف العام وما هو

إنّ ،رسما نهدف إليه في هذا الدد إطلالة سريعة على ما ما هو مجر
 القارئ على بصيرةلكي يكون  ،حقيق في هذا الكتابسنتناوله بالبحث والتّ

من منذ البداية أمره، لاًفيعرف الهدف أو، ثم ن المسير وطريق الوصول يتبي
 خذه منيتّ ليقف بعد ذلك على ما يجب عليه أن ،ذلك الهدف ثانياً إلى
واحد من  ا التفصيل في كلّوأم ،نة وأدوات في مسيره هذا ثالثاًومؤ

  .ي بعونه تعالىفي مكانه الفنّه سوف يأتي فإنّ ،المباحث والموضوعات
 ةرضة لعوامل المصادفة والعشوائيع التّعلّمة ترك عمليولكي لا تُ

في  ةياس الذي تقوم به هذه العملوالحس المهمور لدإلى ا ونظراً ،رتجالوالا
 اهتم فقد ،- مهما كان مستوى ذلك الفرد والمجتمع - الفرد والمجتمع  حياة

العلماء والدارسون  انكبكما  ،ختلاف مشاربهماعلى  مامما اهتأي بهااس النّ
ان طبيعتهعلى تبي، ارة فيهروط المؤثّوالوقوف على الشّ ،ااتهومعرفة آلي 

  .ةالخاصّ اوراء الوصول إلى قوانينه سعياً ؛وسلباً اًإيجاب
ة المبرمج والمدروس بعملي هتمامالاازم كان من اللّ ،معلى ما تقد بناءً
ازمة لوصول أيسر المهارات اللّ وضع يد الطالب على أهمبحيث تُ ،التّعلّم

ستفادة أكبر من تلك المصادر او ،وأسرع إلى مصادر المعلومات من جهة
ولكي لا يقع في  ،اقاًوخلّ ونشطاً اباًجذّ التّعلّمفيكون  ،من جهة أخرى
١(م من آفات ورذائلفيه المتعلّ بعض ما قد يقع (

.  
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 Fraser, B. J.; Walberg, H. J.; Welch, W. W.; and:أنراجع بهذا الشّ )١(

Hattie, J. A. "Synthesis of Educational Productivity Research." Journal 
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هذا علاوة على أهميفكير ومهاراته ات التّة وضرورة تطوير عملي
م مكن تعليم وتعلّي إذْ ؛اًنات لا تنمو تلقائيهذه المكو فإن ؛المختلفة

ة ات العقليمن أنماط التفكير والعملي نمط أي استراتيجياتمهارات و
>التفكير  استراتيجياتم مهارات ومثل قدرتنا على تعلّ ،المصاحبة له

  .)١(ر<حول التفكي
   التعلّمالتعريف بأهم محاور البحث في مهارات  :المبحث الثاني

مكما تقد، ليس الهدف هنا التعريف التفصيلي ض له من بما سنتعر
ما بما يكفي ليكون القارئ على بصيرة من أمره وإنّ ،محاور وموضوعات

ي فستأت ..،ات وظريوالنّ ا التفصيلاتوأم ،وهو في بداية الطريق فعلاً
ض له من ما ما سنتعرلا سي ،دةبعونه تعالى في أماكن متعد لاحقاً
اتو التّعلّمات نظري٢(كما يمكن مراجعة المصادر في الهامش ،هاستراتيجي(.  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ   ــ
 

of Educational Research 11 (1987): 145-252.    Glaser, R., and Linn, R. 

"Foreword." Setting Performance Standards for Student Achievement, 

L. Shepard. Stanford, Calif: National Academy of Education, Stanford 

University 1993.، بحاثوغيرها من الأ.  
ديبونو، نقلاً عن: الصبيحي والعواد، إبراهيم ومحمد، أدوات واستراتيجيات إبداعية لطلاب  )١(

  .٩٤وطالبات الجامعات: ص
  على تفصيلات أكثر لما جاء في هذا المبحث، راجع: طلاعللا )٢(

. التّربوي النّفسعلم ، وآمال فؤاد، صادقو أبو حطب. التّربوي النّفسعلم ، صالح، أبو جادو
جنان، حوالر ،النّفسعلم ، عمادورافع ، غلولالزّ. النّفسات في علم أساسي الغريب. المعرفي ،

التّعلّم، ةرمزي ة(دراسة نفسي-ةتفسيري- توق. موالمعلّ النّفسعلم ، حامد، القوصي. ة)توجيهي ،
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وأما أهم ض لها في هذا الكتاب للوصول إلى المباحث التي سنتعر
  :كما يأتيفهي  ،دة لهالمحد هدافالأ

  التعليم :المطلب الأول
  التعريف بالتعليم :لاًأو

بصفة  النّفسمن المفاهيم الأساسية في مجال علم  التّعلّموم يالتعل
النّفسة وفي مجال علم عام ةبصفة خاصّ التّربوي، غم من ذلكوبالر، 
 ،ولهذا ؛ينالمفهوم يند لهذهل وضع تعريف محده ليس من السفإنّ

ماتعاريفه دتْتعد.  
وقد تعريف التعليم بصور مرهما ،ة بدورين رئيسينة عام:  
الدور القديم :لالأو  

هأنّبف التعليم في هذا الدور ويعر: مة التي يمارسها ة المنظّالعملي
مين ذهنه من معلومات ومعارف إلى المتعلّفي م بهدف نقل ما المعلّ

  .الذين هم بحاجة إلى تلك المعارف
في ذهنه مجموعة  م يرى أنالمعلّ نجد أن ،لتعليمهذا التعريف لوفي 

 ه يرى أنلأنّ ؛لطلابإلى امن المعارف والمعلومات ويرغب في إيصالها 
اً وفق مباشرة من قبله شخصيإليهم فيمارس إيصالها  ،إليهاحاجة هم ب

ق حصول في درجة تحقّم المعلّم ويتحكّ ،التّعلّم ها هومة ناتجة منظّعملي
  .اب على تلك المعارف والمعلوماتالطلّ
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ   ــ
 

النّفسأسس علم  ،وآخرون ينمحي الد نايفة، قطامي. التّعلّمعلم نفس ، مريم، سليم. التّربوي ،
د، تحليل . الدريج، محممينللمعلّ التّربوي النّفسعلم ، عبد الحليم، منسي. المدرسي النّفسعلم 
ةة العمليإلى(مدخل  التّعليمي دريس).ة التّعملي  
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  الدور الجديد :الثاني
ويأنهبف التعليم في هذا الدور عر: مهلوك الواجب تعلّتحديد الس، 

م في تلك مع التحكّ ،هدافق فيها الأووصف الظروف التي تتحقّ
  .الظروف

وتحفيزه  التّعلّميهدف إلى إثارة  فالتعليم ـ على هذا ـ نشاط تواصلي
جوء اللّ القرارات التي يتمو ،ةه مجموعة الأفعال التواصليإنّ ،وتسهيل حصوله

ة مقصودة في استغلالها وتوظيفها بكيفي يتم :أي ،مومنظّ بشكل قصدي إليها
إطار موقف تربوي ـ تعليمي.  

طة مجموعة المواقف والأحداث المعقلنة والمخطّ :التعليم :والخلاصة
  .)١(الإنسانوتنشيطه لدى  التّعلّملتمهيد وتعزيز 

دريسا مفهوم >التّوأم>، فيمكن عدأحد  أو ،للتعليم ه الجانب التطبيقي
فالتدريس ،هاأشكاله وأهم: التّعلّميهدف إلى إثارة  نشاط تواصلي، 
٢(ة تحقيقهوتسهيل مهم(. 

  م بناء على التعريفيندور الطالب والمعلّ :اًثاني

ل يكون دوره بناء على الأو إذْ ؛ختلاف التعريفيناويختلف دور الطالب ب
فيما دوره على  .مي والاستماع والترديد لما يسمعه من المعلّلتلقّد امجر

ر والتفكير والتنظيم والتذكّ نتباهالاات على ممارسة عملي بتدرالثاني ال
وهو ما سنشير إلى  ،الةشطة الفعات النّإلى غير ذلك من العملي ،ستيعابوالا
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١( راجع: الدريج، محمةة د، تحليل العمليمدخل  التّعليمي)١٣ص ):دريسعملية التّ إلى. 

)٢( ٢٣ص :د، طرائق التدريس العامةراجع: مرعي والحيلة، توفيق ومحم. 
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احقة بإذنه تعالىروس اللّتفاصيله في الد.  
 م أيضاًورين سيختلف دور المعلّين التعريفين والدوباختلاف هذ

ن وناقل للمعلومات على أحسن د ملقّل مجرفهو على الأو ؛قطعاً
ب م ومعقّق ومنظّمنس دفهو مجر ،ا بناء على التعريف الثانيوأم ،الأحوال

  .التّعلّمحقق من تحقيق ومتابع للتّ
لخبرات ام ينظدوره على التعريف الثاني هو ت :وبعبارة أخرى

واستثارة  ،التي سيتفاعل معها الطلبة لمهاموإعداد ا ،والمواقف والأحداث
  .ةة تطبيقيوبصورة عملي ،كما سيأتي بالتفصيل ،دوافعهم

  التعلّم :المطلب الثاني

  التعلّمالتعريف ب :أولاً
وما هو الأثر  ؟التّعلّمما هي حقيقة  ،ولكن ،ة التعليمنتيجة عملي التّعلّم

  ؟ماًتعلّ :ىسمفه التعليم ويخلّذي يال
   :)١(لاثة التاليةنختار منها التعاريف الثّ ،م تعاريف شائعة وكثيرةللتعلّ

  رة تذكّعملي :التعلّمـ ١
 على أن التي تنصّ ،يرتبط هذا المفهوم بنظرية (هربارت) القديمة

فحة البيضاءولد وعقله مثل الصّالطفل ي، ق الخبرة د بالمعرفة عن طريتزو
  .التّعلّمو

ة تخزين عملي :هأنّب التّعلّمتفسير  تم ،ةظريوعلى أساس هذه النّ
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١( التّعلّمحقيقة  إلىض سنتعر ومنها: التّعلّمات بالتفصيل في أكثر من مورد سيأتي، منها: نظري ،
 ، وغير ذلك.أثر التّعلّمنتقال اموضوع 
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سترجع عند الحاجة عن طريق لكي تُ ،المعلومات عن طريق الحفظ
  .رالتذكّ

ةى أثر هذا المفهوم الخاطئ في مجال الممارسات تفشّ وقدالتّعليمي، 
  .ى اليومحتّ التّعليميةظم في بعض النّ زال سائداًماو

وعلى الرمعلّبعض مدارسنا اليوم تأخذ بهذا المفهوم للتّ غم من أن، فإن 
ة هذا المفهوم بقدر ما يرجع إلى سهولة الممارسات ذلك لا يرجع إلى صح

  .رديدسميع والتّالتّ ثم ،حفيظى التّالتي لا تتعد ،ب عليهالتي تترتّ
  ة تدريب العقلعملي :التعلّمـ ٢

 ،) لجان لوكالعقلي أو( ة التدريب الشكليالمفهوم بنظريويرتبط هذا 
والتي ترى أن عم العقل مقسكملكة التفكير ،من الملكات لى عدد، 

  .لوملكة التخي ،روملكة التذكّ
 ،ةراسيالد ة لبعض الموادة خاصّية أهمظريعطي هذه النّوتُ 
ريب هذه أقدر من غيرها على تد وصفهاب ؛غةياضيات واللّكالر

  .)١(الملكات
  ملّة للمتعر في البنية المعرفيتغية عملي :التعلّمـ ٣

ر وتعديل ة تغيعملي :التّعلّم ة الحديثة إلى أنيالنّفسالتجارب  لتْتوصّ
من خلال تفاعل الفرد مع بيئته  يتم ،اًثابت نسبي ،لوكفي الس يإيجاب

  .)٢(هأهدافق ع ميوله ويحقّف معها بما يتفق مللتكي ،أثناء جهوده فيها
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 أثر التّعلّم).نتقال افي موضوع ( ريف وسلبيات النّظريةتفصيل هذا التعسيأتي الكلام في  )١(

 .١٠٥ص التّربوي: النّفسغالب، مصطفى، علم  )٢(
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 ،ما درك الفرد بها موضوعاًة التي يالعملي :هو التّعلّمف ،وعلى هذا
بفضلها اكتساب  ة يتمفهو عملي .لهويتمثّ ،ويستدخله ،ويتفاعل معه

  .)١(تجاهاتالاوتطوير  ،المعلومات والمهارات
رات عن تحصيل المعلومات والمها فضلاًـ  التّعلّمكما ينتج عن نشاط 

  .داخل الفرد ر دينامي نفسيحصول تغيـ  وغيرها
وليس  ،)process(ة هو عملي التّعلّم فإن ،وبناء على التعريف الأخير

 أووذلك بعد المرور بخبرة  ،ميظهر على سلوك المتعلّ ،)event( اًحدث
وإنّ ،ممن قبل المعلّط له مخطّ موقف تعليمير هو نتيجة تلك ما التغي

ةالعملي.  
 اًيكم ،مة للمتعلّر في البنية المعرفيتغية هو عملي التّعلّم :بعبارة أخرىو

من ناتها , بين مكو بالتفاعل المستمر اًوكيفي ،بتراكم الخبرات والمعلومات
رتباطات بين المعلومات الموجودة اقات ولاة إحداث ععملي خلال

للمتعلّ بالفعل في البناء المعرفين معلومات جديدةم له مم وما يقد.  
موبناء على ما تقد، يتبيخصائص م للتعلّ ن أنوهي ،دةمحد:  

١- التّعلّم أن يسفر عنه تغيلوكر في الس.  
  .مثلاً ضجالنّ أوالمرض لا  ،الخبرة أوه يحدث كنتيجة للممارسة أنّ -٢
٣- أن من قبيل لا  ،هو سلوك ثابت نسبياً التّعلّمر الذي يسفر عنه التغي

ه يزول إنّ إذْ ؛ماًتعلّ دعه لا يفإنّ ؛لوك نتيجة التعب مثلاًر في السلتغيا
  .بزوال التعب

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١( راجع: الدريج، محمةة د، تحليل العمليمدخل  التّعليمي)إلى ١٣ص: ة التدريس)عملي. 
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٤- وإنّ ،لا يمكن ملاحظته بشكل مباشر التّعلّم أنما من خلال سلوك 
  .)١(ما قابل للملاحظة

  التعلّممجالات  :اًثاني
لات التي ما هي المجا :ولكن ،وحقيقته التّعلّمم معنى ضح بما تقدتّا 

  ؟التّعلّميمكن فيها 
   :ممجالات للتعلّ ةهناك ثلاث أن صينوغيره من المتخصّ )بلوم(يرى 

١- المجال المعرفي.  
  .حركي يالنّفسالمجال  -٢
٣- المجال الوجداني.  
ا أمف ،المجال المعرفيهو المجال الذي يخاطب الجانب الإدراكي 

كما  ،حليل وغيرهاة والفهم والتّالمعرف :من قبيل ،معند المتعلّ والعقلي
   .سيأتي بالتفصيل

هو المجال الذي يخاطب الجانب ف ،حركيي النّفسالمجال ا وأم
أو الحركي كما في تعلّ ،المهاريأوسم م الر الحركات الرة مثلاًياضي.   

خاطب الميول هو الجانب الذي يف ،ا المجال الوجدانيأمو
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 :د نجاتياجعة محمين ومرد عماد الد، ترجمة محمالتّعلّمسارنوف، هاوارد، اليزابيث، راجع:  )١(
   .٣٦ـ ٣٥ص

 النّفسم، راجع: نشواتي، عبد المجيد، علم على التعريفات المختلفة للتعلّ طلاعلمزيد الاو
النّفسعلم  إلى. منسي، محمود وآخرون، المدخل ٢٧٤، التّربوي :راجع ١٣٩ـ ١٣٤ص التّربوي .

 إذْ ؛بعدها وما ٢٢ص :the world book of study power. V1. Learning: أيضاً
التّعلّمض إلى مراحل ظاهرة (يتعر.( 
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   .كالتقييم والتقدير وغيرهما ،متعلّعند الم والعواطف تجاهاتالاو
هدافصاغ على أساسها الأابقة هي المجالات التي تُوالمجالات الس 

الثلاثية كما سنذكر بالتّة للتعليم بصورة عام١(شاء االله تعالى فصيل إن(
.  

  التعلّمشروط  :اًثالث
ـ  التّعلّمة تحدث عمليكنتيجة لتفاعل الفرد مع بيئتهـ م كما تقد، 

ا إلّ ،ف مع هذه البيئةة جديدة تساعده علي التكيسلوكي اًنماطأواكتسابه 
التّعلّمق تحقّل هناك شروطاً أن داخل  التّعلّمكان هذا أسواء  ،دالجي

  :أتيهذه الشروط ما ي ومن أهم ،خارجها مالمدرسة أ
في بعض أجهزة الفرد  موضج بالنّالنّق يتعلّ :ضج والتدريبالنّ -أ
الدوبدون هذا النّ ،ةاخليى للجهاز القيام بوظيفتهلا يتأتّ مو. دريبالتّ اوأم، 

ف على مدى تدريب هذا يتوقّ ،الإنسانغة عند م اللّفتعلّ ؛التّعلّمق بيتعلّف
  .التّعلّمغير كاف لإحداث  وتينضج جهازه الصّ لأن ؛عليها الإنسان
ن معي يفي وضع (موقف) سيكولوج التّعلّميحدث  :ةافعيدال -ب

إلى  التّعلّمهدف نشاط بحيث ي ،ر لدى الفردبسبب وجود حالة من التوتّ
ومن  .ن عند الفردر الناتجة عن وجود دافع معيإشباع وخفض حالة التوتّ

هنا تأتي القاعدة الس٢(م بدون دافعلا تعلّ :ةيكولوجي(.  
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

شواهين، خير، تنمية مهارات و  ؛٣٥ص :ةالتّربوي هدافبلوم وآخرون، نظام تصنيف الأ )١(
  .١٥ -١٢ص :م العلومالتفكير في تعلّ

)٢( عن للبحث التفصيلي الدافعية وحقيقتها وأهمشاكر،وعماد  ،المحاميدوتها، راجع: الزغلول ي 
ـ ٢٠٦ص التّربوي: النّفس، عبد المجيد، علم النشواتيو ؛٩٦ص :يفّة التدريس الصّكولوجيسي
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موضوع  إنف ،ةافعييرتبط بالد التّعلّمكان نشاط  إذا :التّعلّمموضوع  -ج
  .المهارات ،المواقف ،فكارالأ :من قبيل ،صور ة عدخذ يتّ التّعلّم
 .التّعلّمالذي يحدث فيه  ياق العامالس وهي :التّعليميةة الوضعي - د

وهي وضعية قد أو ،عب)(اللّكما في ة تكون تلقائي كما في ةقصدي 
)١(يهحدوثه مرهون بسياق يجري ف ،متعلّ فأي ،لذا ؛(المدرسة)

.  
  التعلّمأثر نتقال ا :اًرابع

التّعلّمأثر نتقال اقصد بمفهوم ي م وفهم ابقة في تعلّتطبيق المعرفة الس
مهمة جديدةة تعليمي، وقد ل في تطبيق معلومات يتمثّ اًيكون الانتقال عام

 يحدث عندما يتم اًخاصّ أو ،م المهارات المختلفةومبادئ عامة فيتعلّ
مماثلة  أومشابهة  ىة أخرم مهمات تعليمية في تعلّنوعياستخدام معرفة 

  .لها
ة التي مين للمبادئ العامتقان المتعلّة إعلى كيفي التّعلّمة ف فاعليوتتوقّ

ة أخرىيمكن تطبيقها في مواقف تعليمي.  
ه من فإنّ ؛<التّعلّمأثر نتقال ابالتفصيل لمسألة >في المستقبل ض وسنتعر
التّعلّمفيه في موضوع مهارات ما يبحث  جملة أهم.  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ   ــ
 

هاشم عواضه، تطوير أداء ؛ و١٨٩-١٥٩: صةالتّربويدارة إلى الإومهدي، مدخل  العرفيو ؛٢٢٣
  .١٦٠-١٥٦ص :مالمعلّ

سي، محمود منو ؛وما بعدها، ٤١ص :، أسس بناء المناهجومحمدحلمي  ،المفتيوالوكيل  )١(
    وما بعدها.، ١٤٥ص التّربوي: النّفسعلم  إلىوآخرون، المدخل 
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  )١(التعلّمالتعليم و استراتيجيات :الثالثالمطلب 
 ،(strategia)ة إلى الكلمة اليوناني (strategy)ة ستراتيجيايعود أصل كلمة 

  .الحرب فن :أو ،ةالبراعة العسكري :التي تعني
ش توزيع واستخدام وسائل وأدوات الجي ة تشير إلى فنستراتيجيوالا

دمن أجل الوصول إلى هدف محد.   
والتي  ،ينتقل التركيز إلى التكتيكات ،وعند الالتحام المباشر مع العدو

وطريقة  ،ةعنصر من عناصر الخطّ تشير إلى الطرق المتبعة في تنفيذ كلّ
  .توظيف جميع المصادر والإمكانات بما فيها الجيوش في المعركة

  بين الطريقةة والفرق بينها وستراتيجيتعريف الا

ة الوصول ن كيفية تبيخطّ :هي ،ةستراتيجيالاف ،مالذي تقد وعلى هذا
والتجارب  فكاردة من الأوتشير إلى شبكة معقّ .دإلى هدف محد

بحيث  ،ةل هذه الخطّالتي تمثّ ،اكرةوالخبرة والذّ هدافعات والأوالتوقّ
  .دهدف محدوعة من الأفعال التي توصل إلى ملمج اًعام اًم إطارقدتُ

فهي ،الطريقةا وأم: آليفعل من الأفعال المطلوبة  ة تنفيذ كلّة وكيفي
  .عتماد على مجموعة من المصادر والأدواتبالا ،ةستراتيجيلتطبيق الا

 :م فنقولا تقدنستفيد مم أمكن أن ،وإذا ما انتقلنا إلى عالم التعليم
بعها المدرس التي يتّالأساليب والخطط مجموعة  :التعليم استراتيجيات
  .ميالتعل أهدافللوصول إلى 

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

: الأكاديمية المهنية للمعلّمين، استراتيجيات على تفصيلات هذا المبحث، راجع للاطلاع )١(
  وما بعدها.، ١٥صالتعليم والتّعلّم: 
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فهي ما ي ،طرائق التعليما وأموالتي  ،سستخدم عادة من قبل المدر
تحدشاط الذي وتحديد طبيعة النّ ،مة خلق البيئة المناسبة للتعلّد آلي

ن دور المعلّيتضمرسم ودور الطالب خلال الد.  
اا وأمبعها الأساليب والخطط التي يتّعة مجمو :فهي ،التّعلّمات ستراتجي

   .التّعلّم أهدافللوصول إلى  متعلّالم
موبناء على ما تقد، تيتينمكن الوصول إلى الحقيقتين الآي:  

ترتبط بمجموعة من  مكن أنية تعليم ستراتيجيا كلّ نأ -١
  .التّعلّم استراتيجيات

 يؤديهور الذي الدهو  ،التّعلّمي التعليم وتَاستراتيجيالمائز بين  نأ -٢
 .ةمحور تلك العملي إذْ هما ؛ظام التعليميفي النّ مم والمتعلّالمعلّ من كلّ

م يكون المعلّ ،الذي يقوم على المحاضرة والتلقين ففي التعليم التقليدي
ةة محور العمليم من خذه المعلّفما يتّ ،ي الوحيد فيهاوالمغذّ ،التّعليمي
  .التعليم استراتيجياته يكون من أهدافلى للوصول إ استراتيجيات

 ،من تعليم الطالب كيف يتعلّتعليم تتضم استراتيجياتولكن هناك 
وهذا ما  .أكثر متعة التّعلّمة وكيف يجعل عملي ،ركيف يفكّ ،ركيف يتذكّ

النّ التّعلّموهو  ،مدى الحياة التّعلّمشير إلى مفهوم يالذي  ،ال)شط (الفع
  .فصيل بعد ذلكسنتناوله بالتّ
 ،ؤديهدور جديد ي معلّيكون للم ،ستراتيجياتمن هذه الا وانطلاقاً

وهو أن اًريكون ميس التّعلّمة لعملي، ف إمكاناته وطاقاته في يوظِّ وأن
ةإيجاد وتعريف طرائق تجعل الطالب أكثر استقلالي.  

لتعليم ا استراتيجيات هو أن ،تينالفرق بين الاستراتيجيف ،وعلى هذا
 غضِّمع  ،التّعليميةة الذي يقوم به في إدارة العملي مالمعلّز على دور تركّ
يكون  ز على أنالتي تركِّ ستراتيجياتالاا وأم ،ظر عن نسبة هذا الدورالنّ
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الطالب هو محور هذه يكون  أنو ،التّعلّمة ر لعمليميسد مجر مالمعلّ
ات فهي ،ةالعمليمتعلّ استراتيجي.   

يمكن ف ،متعلّ استراتيجياتن التعليم تتضم استراتيجيات :والنتيجة
التي  ستراتيجياتيستخدم أحد الا ة تعليم أناستراتيجي ضمن أي مللمعلّ
المستخدمة في التعليم  ستراتيجياتالاكما في  ،م الطالبز على تعلّتركِّ

من قبيل ،التفاعلي: التّعلّمة استراتيجي سيأتي بالتفصيل كما ،التعاوني.  
  التعليميةة والتربويّ هدافالأ :الرابعالمطلب 

منها ،ض لهذا العنوان لأسباب كثيرةونتعر: أن ماغ يعمل بصورة الد
 التّعلّمة التعليم ونجاح عملي أنكما  ،)١(أحسن مع وجود الأهداف

خلال قاس من ما تُة إنّختلاف أنواعها بصورة عاماب التّعليميةوالبرامج 
  .ط لها للطالبالمخطّ هدافة من الأقه تلك العمليمقدار ما تحقّ

هدافض للأوسوف نتعر بعونه تعالىرس التالي بالتفصيل في الد.   
  يالإبداعالتفكير  :الخامسالمطلب 

- يالإبداعمهارة التفكير  إلىض في هذا الكتاب نا سنتعركما أنّ 
تهدف إلى اكتساب الطلبة  التّعلّمة تعد عملي لم إذْ ؛مهاوتعلّ -أيضاً

بقدر ما تهدف إلى  تجاهاتالامجموعة من المعارف والمهارات و
صبحوا أكثر قدرة على لي ؛مينتعديل وتغيير شامل وعميق لسلوك المتعلّ

 وخلاقاً اًوإبداعي اًابتكاري ة استثماراًاتيالطاقات والإمكانات الذّ استثمار كلّ

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 :اب وطالبات الجامعاتة لطلّإبداعي استراتيجياتد، أدوات واد، إبراهيم ومحموالعو الصبيحيينظر:  )١(
  .٢٥ص
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دودرجات والحإلى أقصى الد.   
عويالإبداع د هدافالأ أحد أهم ة التي تسعى المجتمعات التّربوي

 اًمهم دوراً ؤدونالمبدعون ي الأفرادف ،مة إلى تحقيقهاة المتقديالإنسان
في تنمية مجتمعاتهم في جميع المجالات الاًوفع: جتماعة والاالتّربوية ي
   .ةة والتقنييوالفنّ

إنّ :لخلاق يكمن في مقولةأبسط وصف للتفكير ا إنك لا تستطيع أن 
ولكن على نفسه، ك تحفر في المكان تحصل على حفرة جديدة طالما أنّ

هو بحث عن أساليب  التفكير الإبداعي وهو ما يعني أن .عمق أكبر
  .)١(ورؤى جديدة للأمور

  المهارة :السادسالمطلب 
سب الذي يتوافر له المكت أوم لوك المتعلَّالس :هاالمهارة بأنّ فعرتُ

انشرطان جوهري، لهماأو: أن غرض  أونحو إحراز هدف  هاًيكون موج
وثانيهما ،نمعي: ماًيكون منظّ أن ي إلى إحراز الهدف في بحيث يؤد

يتوافر فيه خصائص  يجب أنم لوك المتعلَّوهذا الس .أقصر وقت ممكن
لوك الماهرالس.  

ويلقدرة على الأداء ا> :هابعضهم المهارة بأنّف عرق ريع المدقّالس
ى في لوك الذي يؤدهو ذلك الس ،لوك الماهرفالس ،وعليه ،المضبوط<

  .)٢(وفي طريقة خبيرة واعية مدربة ،وفي تدقيق ،سرعة
  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

  .٢ينظر: إدوارد ديبونو، الإبداع الجاد: كيفية توظيف قوى الإبداع لإيجاد أفكار جديدة: ص )١(
  .٤٨ص :ةتدريبي استراتيجياتو عصر، حسني عبد الباري، التفكير: مهاراته،ينظر:  )٢(
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  خلاصة الدرس
  .الإهتمام المبرمج بعملية التعلم :هو ،ـ هدف مهارات التعلم العام١
لعملية المنظمة التي يمارسها المعلم بهدف ا :التعليم في الدور القديم هوـ ٢

  .ذهنه من معلومات ومعارف إلى المتعلمينفي نقل ما 
 ،تحديد السلوك الواجب تعلمه :فالتعليم هو ،وأما بناء على الدور الجديد

  .مع التحكم في تلك الظروف ،ووصف الظروف التي تتحقق فيها الأهداف
   .عملية تذكرأنه  :منها ،ـ ذكر للتعلم تعاريف كثيرة٣
  .الوجدانيو ،والمهاري ،المعرفي :مجالات للتعلم ةهناك ثلاثـ ٤
  .الوضعية التعليميةو ،موضوع التعلم ،الدافعية ،النضج والتدريب :شروط التعلمـ ٥
الأساليب والخطط التي يتبعها المدرس مجموعة  :إستراتيجيات التعليمـ ٦

  .ميللوصول إلى أهداف التعل
لجعل عملية  ؛أفعال محددة يقوم بها المتعلم :فهي ،التعلمستراتجيات وأما ا

  .وأكثر متعة وفاعلية، وأسرع ،التعلم أسهل
  .تطبيق المعرفة السابقة في تعلم مهمة تعليمية جديدة :ـ إنتقال أثر التعلم٧
  .الأهداف المرجوة من عملية التربية والتعليم :ـ الأهداف التربوية والتعليمية٨
  .ؤدى بطريقة ملائمةت ،والممارسة المنظمة ،دريب المقصودالت :ـ المهارة٩

  إختبارات الدرس
  ؟ـ ما هو الهدف الأساسي من مهارات التعلم١
ثم بين كيف يختلف  ،أذكرهما .قديم وجديد :ـ مر تعريف التعليم بدورين٢

  .على كل منهما دور المعلم والمتعلم
  ؟ـ ما المقصود من كون التعلم عملية تدريب للعقل٣
  .أذكرها مع بعض التوضيح ،مجالات للتعلم ةهناك ثلاثـ ٤
؟ وما فائدته في مجال التعلم؟ـ ما هو المقصود من >إنتقال أثر التعلم<٥



  
  
  
  
  
  

  الفصل الأول
  

  الأهداف التربوية والسلوكية
  ودورها في إنجاح عملية التعلّم

  

  علم النفس التربوي :أولاً

ية والسثانياً: الأهداف التربو





  )٢الدرس رقم (
  التربوي النفسعلم 

  أهداف الدرس
توقّيأتيما يرس ع من الطالب في نهاية هذا الد:  
   .التّربوي النّفسة علم ماهي توضيح -١
  .هأهدافو التّربوي النّفسعلم  بمهام التعريف -٢
  .التّربوي النّفسلعلم  هائيالهدف النّ إدراك -٣
  .ته للمعلمينيوأهم التّربوي النّفسم عل فوائد تقدير -٤
ة في العملي التّربوي النّفسعلم  ستفادة منبضرورة الا الإحساس -٥

   .التّعليمية
  مقدمة الدرس

 ،ن له اتجاهاًويعي ،ه يجعل للعمل معنىتكمن قيمة الهدف في أنّ
؛د له الوسائل والطرقويحد لا يعرف أين  ،الذي لا هدف له ذلك أن
وفي  ،ة طريقة ووسيلة على أخرىولا يستطيع الجزم بأفضلي ،هىالمنت

ة يالتّعلّم التّعليميةة تفتقد العملي ،ة واضحةتعليمي أهدافحالة عدم وجود 
 ،والمحتوى ،التّعليميةختيار تصميم الوسائل لا سليماً أساساً

  .التّعلّمالتعليم و استراتيجياتو
 النّفسة من جملة اهتمامات علم ربويالتّ هدافا كان الكلام في الألمو

التّربوي ةومسائله المهم، ولأهميةة ة هذا العلم في العمليالتّعليمي 
يتناول  من أن ،هداففي الأمن أراد الكلام  لكلّ كان لا بد ،يةالتّعلّم

 حول محورين فيكون بحثه دائراً ،البحث في هذه المسألة من زاويتين
هما ،ينأساسي:  
النّفسالتعريف بعلم  :لالأو التّربوي.  
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 ،هومهام ،هأهدافو ،ة هذا العلميكون الكلام في هذا المحور عن ماهيو
ةة وفوائده للعملييةالتّعلّم التّعليمي.   

هدافالأالتعريف ب :فهو ،الثاني ا المحوروأم ة والتّربويالسةلوكي 
  .اهمجالاتو

فيما نتناول الثاني في  ،لوسنتناول في هذا الدرس المحور الأو
  .)١(الدرس التالي بعونه تعالى

   التربوي النفسماهية علم  :المطلب الأول

صين في هذا بين المتخصّ التّربوي النّفسة علم الخلاف في ماهيوقع 
   :تيتانتان الآظريما برز في هذا الخلاف النّ وأهم ،المجال

ة لعلم ية والدراسة العلميهو علم نفس الترب ه علم مستقلّأنّ :الأولى
ظريات التي وضع المبادئ والمفاهيم والنّ :أي ،في مجال التربية النّفس

  .والتعليم التّعلّمم في مواقف تحكم سلوك المتعلّ
ف المبادئ يوظّ العام النّفسمن فروع علم  ه فرع تطبيقيأنّ :الثانية

ة داخل غرفة ويالتّربة على الممارسة يالنّفس اتظريوالنّ والمفاهيم
)٢(فالصّ

.  
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

رس، راجع: جرونلند، نورمان، الأهداف طلاع والبحث على ما جاء في هذا الدلمزيد الا )١(
سرحان،  ،الدمرداش. ةالتّربويالأهداف ، د آيتموحي، محملوكي وتطبيقاته. : تحديدها السالتّعليمية

  .ا سيأتي. وغير هذه الكتب ممالتّربوي النّفسعلم ، ، عبد المجيدنشواتي. المناهج المعاصرة

ت، أصول عزّ أحمد راجح، و  ؛٢٤ص التّربوي: فسالنّراجع: الزغلول، عماد، مبادئ علم  )٢(
 .٢١٨ص النّفس:موسوعة علم  أحمد،رزوق،  ؛ و٢٨ص النّفس:علم 
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منها ما  ،التّربوي النّفسة تعريفات لعلم عد كرتْذُ فقد ،وعلى العموم
  :يأتي
١ - وما يصدر عنه من نشاط خلال  الإنسانبدراسة  العلم الذي يهتم

محاولة وصف وتشخيص سلوكه وتفسيره  مع ،تفاعله وانسجامه مع البيئة
ة مع كيفي ،مهكة له عند مراحل تعلّمحرومعرفة الدوافع والقوى ال ،وتحليله

لوكتوجيه ذلك الس، على  ،أمكن وتعديل مساره إنة وفق أساليب عملي
  .)١(ةقّالدفي وقياسات وملاحظات غاية 

د تطبيقات لمبادئ كونه مجر أكثر من النّفسمن فروع علم  فرع خاصّ - ٢
أحد المجالات  التّربوي نّفسالفعلم  ،في مجال التربية والتعليم العام النّفسعلم 
  .)٢(ةية المستقلّالنّفس
٣- الدراسة العمليالإنسانلوك ة للسي ات الذي يصدر خلال العملي

وبعبارة أخرى .ةالتّربوي: هو العلم الذي يهتم والتعليم  التّعلّمات بعملي
  .)٣(ةراسياه التلاميذ في المواقف الدالذي يتلقّ

  هأهدافو ،التربوي النفسعلم مهام  :المطلب الثاني

النّفسم علم يقد المساعدة الضّ التّربويالمشكلات  ة لحلّروري
التّربويمن قبيل  ،ةة ومشكلات التعليم بصورة خاصّة بصورة عام

  .مين في المدارسالمشكلات التي تظهر من خلال ممارسات المعلّ
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٦٣ص :ةالتّربويميرغني، المعجم الموجز في المصطلحات  أحمد،راجع:  )١(

 .٧٢ص :مينللمعلّ التّربوي النّفسراجع: منسي، محمود، علم  )٢(

 .٣٣ص التّربوي: النّفساد وآمال، علم راجع: أبو حطب وصادق، فؤ )٣(
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  :هما ،ينإلى تحقيق هدفين أساسي التّربوي النّفسعلم  يسعى
 وتنظيمها على نحو علمي ،والطلاب التّعلّمة بالمعرفة الخاصّ توليد -١

بحيث تشكّ ،منهجيات ومبادئ ومعلومات ذات صلة بالطلاب ل نظري
  .التّعلّمو

ين من التّربويمين ون المعلّأشكال تمكّبهذه المعرفة  صياغة -٢
 .ةالتّعليميية التّعلّماستخدامها وتطبيقها في المواقف 

بتناول دراسة  الذي يهتم ،ل إلى الجانب النظريالهدف الأو ويشير
ة العمليبالعلاقة  ذاتالمختلفة في الأوضاع  هوخصائصم سلوك المتعلّ

  .التّعليمية
يشير إلى الجانب ف ،الثاني ا الهدفوأمالتطبيقي فيل المتمثّ العملي 

  .التّعليميةفي المواقف  واستخدامها وتطبيقها ،تنظيم وصياغة هذه المعرفة
دفبمجر تكون لدى المعلّ أنيعمل على  هفإنّ ،مالمتعلّة بم المعرفة التام

   .ةالتّربويتطبيق هذه المعرفة واستخدامها في المواقف 
  :وهي ،في خمسة مجالات التّربوي النّفسوتقع استخدامات علم 

  .التّعليمية هدافالأ -١
٢- التلاميذ خصائص نمو.  
٣- التّعلّمة طبيعة عملي.  
  .طرق التدريس -٤
   .تقويم التعليم -٥

إن النّفسة عالم مهم التّربوي ةة وهو يتعامل مع العمليما إنّ ،التّعليمي
للحصول على  اتباعهار الوسائل التي يجب ة الخبير الذي يقرهمم هي

ة يهمو من هنا كانت أ ،بأكبر درجة من الكفاية ،النتيجة المرغوب فيها
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  .ملمعلّلسبة بالنّ النّفسدراسة علم 
عويالتّعلّمموضوع ( دالنّفسفي دراسات علم  ) الموضوع المحوري 

؛التّربوي لأن التّعلّمة عملي راسة لا تقتصر على ما يحدث داخل غرف الد
ما وإنّ ،م للدروسمين نتيجة شرح المعلّمن تعديل في سلوك المتعلّ

ي الدروس م فيها على تلقّعديدة لا يعتمد المتعلّ ةتشمل أنشطة تعليمي
 أو ،ةعن طريق القراءة الحر الذاتي التّعلّمما يعتمد على وإنّ ،ممن المعلّ

)١(دةالمتعد التّعلّمعن طريق مصادر ومعينات 
.  

  التربوي النفسالهدف النهائي لعلم 
 ه العلميفي نهاية المطاف من وراء نشاط التّربوي النّفسويهدف علم 

ة بين ر العلاقة النظامييفس الوصول إلى المعرفة التي يستطيع بها أن إلى
نزلةرات التي هي بمالمتغي لوك في المواقف السوالعوامل  ،ةالتّربوي
المؤدى ذلك إلا من خلال تحقيق ولا يتأتّ ،لوكية إلى إحداث هذا الس

  :تيةالآ هدافالأ
  الفهمـ ١

  :ؤاليني الإجابة عن السل هذا الهدف فيتمثّ
  ؟لوكيحدث الس كيف -أ

  ؟لوكيحدث الس لماذا -ب
واحد منّ كلّ إنتحدث  لماذاو ،شياءتحدث الأ كيفيعرف  ا يريد أن

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

منسي، محمود، و ؛١٢٤ص :التعليمي النّفسراجع: منسي وغيره، محمود، مدخل في علم  )١(
 .٧٣ص :مينللمعلّ التّربوي النّفسعلم 
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  .به كل الذي حدثتْعلى الشّ
  ؤالتنبـ ٢

  :ؤالينل هذا الهدف في الإجابة عن السيتمثّ
  ؟يحدث ماذا -أ

  ؟يحدث متى -ب
اه العلماء هو يتبنّ معيار الفهم الذي إنولذا ؛ؤالتنب، يمكن القول بأن 

محاولة لزيادة الفهم تكون ذات قيمة حين تكون نتائج الوصف هي  أي
التنبؤ الدأو ،ةقيق عن الظاهرة الأصلي حين يؤدؤ عن ي الوصف إلى التنب

م فبالعلم تقي ،من ناحية أخرى ،ةر ذات علاقة بالظاهرة الأصليخَظواهر أُ
ؤات التي لم ات إلى المدى الذي تسمح فيه بإجراء التنبظريمفاهيم والنّال

تحدث في غياب هذه المفاهيم والنّ يكن بالإمكان أناتظري.  
  لضبطـ ا٣

 أوفي بعض العوامل  مالتحكّ علىقدرة الباحث  :بطيعني الضّ
لبيان أثرها في  ،سهم في إحداث ظاهرة ماة التي تُرات المستقلّالمتغي

ليس بالأمر  التّربويرات في المجال وضبط هذه المتغي .رخَرات أُغيمت
؛هلالس ١(عها وتفاعلهالتنو(.  

  وأهميته للمعلمين ،التربوي النفسعلم  فوائد :المطلب الثالث

دة مين بالمعرفة في مجالات متعديهدف هذا العلم إلى تزويد المعلّ
ن التدريس في داخل وتحسي ،قراراتالة اتخاذ تساعدهم في عملي

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٢٢ص التّربوي: النّفسراجع: منصور، عبد المجيد وزميلاه، علم  )١(
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  .المدرسة
النّفسالتي يحاول علم  هدافلأإلى اسبة ا بالنّأم التّربوي أن مها يقد
  :الآتييمكن تلخيصها في ف ،مللمعلّ
والتي  ،حيحةة غير الصّالتّربوي الآراءالمعلم على استبعاد  ةساعدم -١

حكام والأ ،ةخصيعلى الخبرات الشّ أو ،تعتمد على ملاحظات غير دقيقة
  .ةاتيالذّ

ر التعليم التي تفس ،مالمنظّ م بنتائج البحث العلميتزويد المعلّ -٢
والتي يمكن تطبيقها في معظم المواقف  ،المدرسيداخل  ،ةالتّربوي

  .هاالمدرسة وخارج
الإجابة  ته علىساعدوم ،م لمهنة التدريسترشيد ممارسة المعلّ -٣

  .هعلى أسئلة كثيرة تخطر على بال
 أو ،ات التربيةلعملي م مهارات البحث العلميكتساب المعلّا -٤

وطرق البحث  ،مةة المنظّعلى الملاحظة العلمي معتمداً ،ةالتّربويللظواهر 
أهدافلتحقيق  ؛المختلفة العلمي ؤالوصف والتفسير والتنب.   

على  بحيث يكون قادراً ،ببيالس أو على التفكير العلميالتدريب  -٥
ة عاطفي أمة معرفي ،لوك التي تصدر عن التلاميذختلف أنماط الستفسير م

  .ةمهاري مأ
علم  أهداففمن  ،بسلوك التلاميذ ؤ العلميالتنبعلى مساعدة ال -٦

جاح والفشل في التعليم دراسة العوامل المرتبطة بالنّ التّربوي النّفس
المدرسي.  
وابتكاراتهم  ،وقدراتهم ،م بمواهب التلاميذأ المعلّيتنب يمكن أنكما 

في جميع المواد أو ،ةالدراسي ةفي الأنشطة اللامنهجي، م له داخل التي تقد
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  .المدرسة
د الأدوار تتعدحيث  ؛ةالتّربوية في العملي مبدور المعلّ هتمامالا - ٧ 

  :ةتيمن قبيل الأدوار الآ ،م داخل المدرسةالتي يقوم بها المعلّ
 ،دةمحدالة راسيدالة مادالص في م هو المتخصّالمعلّف :لمعرفةنقل ا -أ

ه هو لأنّ ؛مهاوطرق ووسائل تعلّ ،خذ قرارات بشأن تدريسهايتّ وعليه أن
 التي تتم ،في اتخاذ مثل هذه القرارات أو ،الأفضل في اختيار أو ،الوحيد

في داخل الفصل المدرسي.  
 ،ةفيشاطات الصّنّالإشراف على ال مالمعلّ ن دوريتضم إذْ :ةدارالإ - ب

ال ميقاءات مع معلّلّالو ،وتحضير الامتحانات ،روسوتنظيم الدمواد 
 مديراً أو ،وقد يكون مشرفاً ،وأولياء الأمور ،مختلفة في داخل المدرسةال

ها وهذه كلّ ،لفصل من الفصول اًرائد أو ،للمدرسة وكيلاً أو ،للمدرسة
رسةم داخل المدة يقوم بها المعلّأدوار إداري.  

في داخل المدرسة م ات المعلّسلوكي فإن :التّربوينموذج تقديم ال -ج
  .حتذى بهاها قواعد يالتلاميذ كأنّ إليهاوينظر  ،محسوبة عليهوخارجها 

يستخدم  م أنلمعلّيجب على ا إذْ :ة عند الطلابافعيدوالز يفالتح - د
أساليب متنوالأسلوب الذي  :مثل ؛التّعلّمة الطالب نحو عة لاستثارة دافعي

على  اختيارها التي يتم ،ةة الدراسيوالماد ،يستخدمه في تقويم الطالب
 ،م مكتشف لميول التلاميذالمعلّ لأن ؛همواهتمامات ميول التلاميذ وفق

يها ينم وعليه أن ،اجعةنيها تغذية يغذّ فعليه أن ،ولاهتمامات التلاميذ
قد لا تكون في ال ،عةبأنشطة متنوعلى وهذا  ،هتدريسالذي يقوم ب رسد

 ،رحلمعلم أثناء الشّإلى اسبة بالنّ وهذا دور مهم ،اهتمامات التلاميذوفق 
  .صهة تخصّماد رح لدروسه فيوبعد الشّ
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د الوقت ويحد ،ة سلوك تلاميذهيلاحظ بدقّ إذْ :يالنّفسرشاد الإ - ـه
ر عليه ذّتع إذا ،يالنّفس خصائيلأعلى االمناسب لتحويل الطالب 

  .مثل هذه المشكلات وتوجيهه لحلّ تهمساعد
التي  ،التّربوي النّفسة علم ماد أهدافمن  هامة كلّالمتقدم لمعلّا أدوار
يجب أن أو ،مينبها وتنقلها للمعلّ تهتم ١(ةللدارسين لمثل هذه الماد(.  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 التّربوي: النّفسعاقل، فاخر، علم و ؛٢٦ص لتّربوي:ا النّفسزكي، علم  أحمد صالح، راجع:  )١(
 كاء. ة والذّ: أبو حطب، فؤاد، القدرات العقليوالبحث عراجع للتوسو. ٢٩ـ ٢٨ص
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  خلاصة الدرس
قال البعض بأنه علم مستقل ـ وقع الخلاف في ماهية علم النفس التربوي، ف١

هو علم نفس التربية، فيما ذهب آخرون إلى أنه فرع تطبيقي من فروع علم النفس 
العام، يوظف المبادئ والمفاهيم والنظريات النفسية على الممارسة التربوية داخل 

  غرفة الصف. 
ـ عرف علم النفس التربوي بعدة تعريفات، منها: الدراسة العملية للسلوك ٢

  ساني الذي يصدر خلال العمليات التربوية.الإن
 توليد :، أولهماعلم النفس التربوي إلى تحقيق هدفين أساسيين ـ يسعى٣

أشكال بهذه المعرفة  ، وثانيهما: صياغةوتنظيمهاوالطلاب، المعرفة الخاصة بالتعلم 
 ة.تمكن المعلمين والتربويين من استخدامها وتطبيقها في المواقف التعلمية التعليمي

ـ تقع استخدامات علم النفس التربوي في خمسة مجالات، وهي: الأهداف ٤
التعليمية، خصائص نمو التلاميذ، طبيعة عملية التعلم، طرق التدريس، وتقويم 

  التعليم. 
ثلاثة إلا من خلال تحقيق إلى أهدافه النهائية  علم النفس التربويـ لا يصل ٥

  .ضبطل، واالتنبؤ، الفهمجزئية، وهي: أهداف 
المعلمين بالمعرفة في مجالات متعددة تساعدهم  ـ يزود علم النفس التربوي٦

  .قرارات، وتحسين التدريس في داخل المدرسةالفي عملية اتخاذ 
  إختبارات الدرس

  ، شارحا له باختصار.ـ أذكر تعريفا من تعريفات علم النفس التربوي١
  ؟ـ ما هي مهام علم النفس التربوي٢
  .دف النهائي لعلم النفس التربويـ تكلم عن اله٣
  .علم النفس التربوي وأهميته للمعلمين ـ بين باختصار فوائد٤
  .في العملية التعليميةعلم النفس التربوي  ـ عرف بضرورة الإستفادة من٥



  )٣الدرس رقم (
  ةالسلوكية والتربوي هدافالأ

  التعلّمفي عملية  حقيقتها، مجالاتها، ومحوريتها

  لدرسأهداف ا

أتيع من الطالب في نهاية هذا الدرس ما يتوقّي:  
  .ة وبأقسامهاالتّربوي هدافة الأبماهي التعريف -١
  .اتهايإيجابو هدافة تحديد الأيأهم فكرة عن تكوين -٢
  .ة الثلاثةلوكيالس هدافبين مجالات الأ التفريق -٣
  .بتدائية بمستواها الالوكيالس هدافمهارة اصطياد الأ كتسابا -٤
   .يةالتّعلّم التّعليميةة ة في العمليلوكيالس هدافالأقيمة  تقدير -٥

  مقدمة الدرس
تقدهدافالكلام في الأ م أن التّربويعبر تناول محورين  ة سيمر

 وصفهب ؛التّربوي النّفسالتعريف بعلم وهو  ،لهمام الكلام في أوتقد ،أساسين
إلى الكلام في  هناوبة وتصل النّ ،هدافذه الأبالبحث في ه العلم الذي يهتم

  .ةلوكيالسة والتّربوي هدافالأالتعريف ب وهو ،المحور الثاني من المحورين
  ة وأقسامهاالتربوي هدافماهية الأ :المطلب الأول

لاًأو: هدافة الأماهي ّربويةالت  
ة مليمجمل العة في توجيه التّربوية الأهداف يأهم من غمرعلى ال
لمصطلح مرادفات كثيرة تثير الغموض ل إلا أن ،يةالتّعلّم التّعليمية
هداف< و>الغايات< للأ> ين يرى أنا يجعل بعض المربم ،والحيرة

  .)١(ظيفة واحدةوو ،و>الأغراض< و>المرامي< معنى واحداً
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٤٤ينظر: المعايطة، عبد العزيز، المدخل إلى أصول التّربية الإسلامية: ص )١(
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لوك جملة تصف نوع الس أوعبارة  :هو عبارة عن التّربويالهدف 
ج بالذي سيتخرة التعليمه الطلاب بعد انتهاء عملي.  

من الخصائص الأساسية لأي واضحة  أهدافتكون له  برنامج أن
دةمحد. ة والعمليوهي  ،تسعى إلى تحقيقها أهدافلها  ة أيضاًالتّربوي

وعلى أساسها  ،ة التعليم وتنظيمهافي توجيه عملي المصدر الأساس
ةلمواقف واختيار ا يمكن تحديد المحتوى العلميية التّعلّم التّعليمي

  .المختلفة
ة عبارات عام أو ألفاظاً ة ليستْيالتّعلّم التّعليميةة في العملي هدافوالأ

  .يصعب تحديدها وملاحظتها وقياسها
هدافتظهر الأ ولم صين في التربية بشكلٍة عند المتخصّالتّربوي د محد

وشرعوا  ،تهايأهم إلىون ربانتبه الم إذْ ؛ا في منتصف القرن العشرينإلّ
  .)١(بتطبيقها بصورة ملحوظة وهادفة في التعليم

  ةالتربوي هدافأقسام الأ :اًثاني
هدافيمكن تقسيم الأ ،ةوبصورة عام التّربويأولالة ة من حيث الد 

  :هما ،نوعين رئيسين لىعقياسها  وإمكان ،لة فيهاحجم القدرات المتمثّ
  لعامةة االتربوي هدافأـ الأ

   وهي مجموعة المبادئ العامر عن طموحات وآمال ة التي تعب
اتها على عدد كبير من القدرات والمهارات وتحتوي في طي ،المجتمع

  .التي لا يمكن قياسها مباشرة
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٢٥ص :التدريس ة وفنميسلاالسلام، التّربية الإطويلة، عبد الوهاب عبد ينظر:  )١(
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(المرامي) أو(الغايات)  هدافل من الأويطلق على هذا النوع الأو، 
 التّعليميةسات المؤس أهدافها لأنّ ؛ة جميعهاالدراسي فق فيها الموادوتتّ
   .ةيالكلّ

  ة الخاصة (السلوكية)التربوي هدافب ـ الأ

ة هدافبالأ ف أيضاًوتعرالتّعليمي والظاهرية والسوهذه التسمية  ،ةلوكي
اليوم اًالأخيرة هي المشهورة عالمي.  

ة التي خصيالقدرات والمهارات الشّ :ة هية الخاصّالتّربوي هدافوالأ
ة وطرق الدراسي يكتسبها الطالب من خلال المواد ون أنريد المربي

 أوة ل في العادة قدرات فكريوتمثّ .التعليم المختلفة المستخدمة لتحقيقها
أوة مهاري وجدانيةة يظهرها الفرد في الحياة الواقعي، مكن ملاحظتها وي

  .ودقيقاً مباشراً وقياسها قياساً
 :تيؤال الآجيب عن السعبارة دقيقة تُ لوكيلسالهدف ا :وبعبارة أخرى

على أنّ على عمله ليدلّ يكون قادراً ما الذي يجب على الطالب أنه قد 
)١(؟ميتعلّ ريده أننم ما تعلّ

.  
تختلف عن غيرها من  اة بهة خاصّتربوي أهدافة ة دراسيماد ولكلّ

المواد وهي الوسائل الإ ،ةالدراسيجرائيعن طريقها توجيه  ة التي يتم
والتحقّ التّعلّمتي التعليم وعمليتهماق من فاعلي.  

 ،ةة العامالتّربويالمنهج  أهدافة على أساس الخاصّ هدافوتبنى الأ
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 :ةراسيالد في جميع المواد التّعليميةة والتّربوي هدافصياغة الأ أحمد،سعادة، جودت ينظر:  )١(
                 Caswell, H.L. Campbell, D.S. Curriculum Development.٢٩ص
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 هدافتحقيق غير مباشر لتلك الأ إلىم بحيث يقود تحقيقها لدى المتعلّ
هدافوالأ ،ةالعام التّربوية التي ترسم سياسة التعليم ة العاممكما تقد.   

 ؛وع الأخيرهو النّ هدافابقين من الأوعين السوما يعنينا أكثر من النّ
هذا لا يعني  ،يةالتّعلّم التّعليميةة ته القصوى والمباشرة في العملييهملأ

ل والأخير لهذه ه الأوكيف وهي الموج ،ةالعام هدافة الأيعدم أهم طبعاً
  )١(؟!مة كما تقدالخاصّ

  السلوكية هدافمجالات الأ :لثانيالمطلب ا

على  عتماداًا ؛صنافأثلاثة  ) إلىالتّعليميةة (لوكيالس هدافلأفت انِّصُ
٢(وهي ،به طبيعة المجال الذي تهتم(:        

المعرفالمجال  :لاًأوي  

ويى أيضاًسم الإ أو بالجانب العقليفي  هدافالأ تختصُّ إذْ ؛دراكي
ة التي تستخدم المعلومات والحقائق عقليهذا المجال بتطوير القدرات ال

ل العقل محور ويمثّ ،ةبنتائج التعليم الفكري فهي تهتم ،والمصطلحات
  .مدخلاتها ومخرجاتها

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 أحمد،سعادة، جودت و ؛وما بعدها، ٥١ص التّربوي: النّفسراجع: نشواتي، عبد المجيد، علم  )١(
 .٤٨، ٤٨ص :ةالدراسي في جميع المواد التّعليميةة والتّربوي هدافصياغة الأ

 Bloom, B.Taxonomy of educational objectives theراجع: )٢(

Classification of educational Goals هدافصياغة الأ أحمد،. سعادة، جودت ة التّربوي
ة لوكيالس هداف: لصالح، بدر بن عبد االله، الأوأيضاً ؛١٤٨ص :ةالدراسي وادفي جميع الم التّعليميةو

 وما بعدها.،  ٣ص التّعليمية:ودورها في العملية 
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ة مستوياتعلى ستّ ويحتوي المجال المعرفي، ة تبدأ بالقدرات العقلي
  .)١(وتنتهي بالمستويات الأكثر تعقيداً ،البسيطة
  :منها كلٍّب مختصر وتعريف ،ال المعرفيما يلي مستويات المج وفي

  ـ المعرفة١

 أو ،هاوتكرار حيحةالصّالمعلومات ر واسترجاع القدرة على تذكّ :وهي
دون تغيير يذكرف عليها التعر. ن هذا المستوىويتضم ة جوانب معرفي

   :أتيمعرفة ما ي منها ،مختلفة
  .نينمعي أشخاص أو ،دةأحداث محد :مثل .دةالحقائق المحد ـ
   .ةفظياللّ رة وغيفظياللّ موزمدلولات الر :مثل .ةيالمصطلحات الفنّ ـ
في المجالات  صطلاحات المتعارف عليهاالا :مثل .صطلاحاتالا ـ

  .المختلفة
ة في الإسلامي جاهاتتّالا :من قبيل .سلسلاتوالتّ جاهاتتّالا ـ
نوات الأخيرةالس.   

  .التصنيفات والفئات ـ
  .المعاييرـ 
  .طرائق البحث أو ،ةالمنهجي ـ
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

هذا المجال، راجع: الدريج،  أهدافوفقها  ة التي انتظمتْعلى المبادئ التنظيمي طلاعللا )١(
محمةة د، تحليل العمليإلى(مدخل  التّعليمي ة على طريق طلاعوللا ؛٤٢ص :التدريس) ةعملي

م د، دليل المعلّالحاج خليل، محمو  ؛٨٠ـ ٥٨ص :ة، راجعالتّربوي هدافة للأجرائيالصّياغة الإ
 .٥٧ـ ٣٣ص :ةات التعليم الأساسيد في مهمم المتجدالجديد والمعلّ
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  ستيعابوالا الفهمـ ٢
لها إعادة صياغة المعلومات التي حصّ أوالقدرة على تفسير  :وهو

والفهم في هذا المستوى  .ةبلغته الخاصّ الطالب في مستوى المعرفة
  :أتيما ي يشمل
 ،ة بأسلوبه الخاصّأي القدرة على التعبير عن الماد :رجمةالتّ -

  .سهاب أيضاًوالإ رختصاالا لوتشم
وإعادة  ،جزاءلقدرة على إدراك العلاقات بين الأا :أي :فسيرالتّ -

  .ةيتنظيمها للخروج برؤية كلّ
   .عات نتيجة فهم الطالب للاتجاهاتتوقّ إلىالوصول  :أي :ستنتاجالا -
  التطبيقـ ٣
 ات ومبادئنظريمن  ،داتالمجر تطبيق أو ستخداماالقدرة على  :وهو 

  .في موقف جديدومهارات وقوانين 
  التحليلـ ٤
دة المعرفة المعقّ أومعلومات ال تحليل أوالقدرة على تجزئة  :ووه 

 ف على العلاقة بينوالتعر ،ن منهاالتي تتكوة ساسيالأجزائها أإلى 
  .الأجزاء

تحليل العناصر :ن القدرة على التحليل ثلاثة مستوياتوتتضم، 
  .ةئ التنظيميتحليل المبادو ،العلاقات تحليلو

  التركيبـ ٥
 نمط أو متكاملٍ أجزاء لتكوين كلٍّ أو القدرة على جمع عناصر :وهو

  .من قبل الطالب اًابتكاري ب سلوكاًما يتطلّ ،غير موجود أصلاً تركيبٍ أو



  ٥٩    ................................................................    التعلّمة والسلوكية: حقيقتها، مجالاتها، ودورها في عملية التربويالأهداف ): ٣الدرس رقم (

  التقويمـ ٦
 والحلول الأعمال أو فكارقيمة الأ عنالقدرة على إصدار أحكام  :وهو

  .)١(نةمعي ( محكات) تاممحكّ أووفق معايير على 
  المجال المهاري :ثانياً

(و ،)حركي النّفس( طلق عليه أيضاًوي(و ،)ي حركيالحسالأدائي(. 
كما في ـ  ب التنسيق بين عضلات الجسمالمهارات التي تتطلّ :ويشير إلى

ـ ةالأنشطة الرياضي بغية تطويرها وتنميتها ،نللقيام بأداء معي. ن ويتكو
بالتعليم الذي  ه يختصّا أنّإلّ ،عة أيضاًمتنو مستويات هذا المجال من

  :من قبيل ،يغلب فيه الحركة عادة
  ـ الحركات الجسمية الإجمالية١
  .كالجري مثلاً ،نةلدى أداء مهارة معي م جسمه ككلّيستخدم المتعلّ إذْ
  ـ الحركات المتناسقة الدقيقة٢

  .نة لأدائهامعي ب تدريباتكحركة اليد والعين والأصابع التي تتطلّ
  ـ مهارات التواصل٣

  :لى قسمينعوتقسم 
من قبيل مهارة اتصال الطالب : أـ غير اللفظية (السلوك غير اللفظي)

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

ات نطوان، كيفيأوصياح،  ؛٣٦-٣٥ص :ةالتّربوي هدافبلوم وآخرون، نظام تصنيف الأراجع:  )١(
طويلة، و ؛٨٦ص التّربوي: النّفسمنصور، عبد المجيد وآخرون، علم و ؛٤٧-٣٧ التّعلّم:التعليم و

لام، التّربية الإعبد الوهاب عبد السسلامي٣٥-٣٣ص :التدريس ة وفن. 
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  .ةفظيشارة وغيرها من المهارات غير اللّبالإ
سلوك التواصل  إلىوتنتمي هذه الفئة : ب ـ اللفظية (السلوك اللفظي)

 ،طق الواضحكالنّ ،الآخرينم للتواصل مع م الكلايستخدم المتعلّ إذْ ؛فظياللّ
 أوة ستنكاريالا أوة ستفهاميغمة الاكأداء النّ ،ترتيله أووت وتنغيم الصّ

أوة العاطفي ١(ةالخطابي(.  
بتعلم  أو ،المسرحي أو هذه الفئة عادة بالأداء الخطابي أهدافوترتبط 

  .هجات المختلفةم اللّتعلّ أو ،ةجنبيغة الأاللّ
قيق وإخراج الحروف من التجويد الد ديق هذا المجال أيضاًومن مصا

ر نبرات وتغي ،لاة على الوجه الأكملوأداء الصّ ،حيحةمخارجها الصّ
  .)٢(وت في الخطابةالصّ

   المجال الوجداني :اًثالث
المجال  طلق عليه أيضاًويوالمجال الا ،العاطفيويحتوي هذا  .نفعالي

رها الجماعة وتريد ة التي تقدنفعاليية الاالنّفسزعات النّالمجال على 
ة خصية لتكامل نماء الشّكونها ضروريل ؛تخليدها وإدخالها حياة الطالب

٣(ةالبشري(
.  

 جاهاتتّالاقة بالمتعلّ هدافالأهذا المجال هي  أهدافف ،وعليه
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

منصور، عبد المجيد و ؛٣٧-٣٦ص :ةالتّربوي هدافبلوم وآخرون، نظام تصنيف الأراجع:  )١(
  .٩٣-٩٢ص التّربوي: النّفسن، علم وآخرو

 .٣٣-٣٢ص :التدريس ة وفنسلاميلام، التّربية الإطويلة، عبد الوهاب عبد السراجع:  )٢(

)٣( راجع: الدريج، محمةة د، تحليل العمليمدخل  التّعليمي)إلى ٤٢ص :دريس)ة التّعملي. 
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 نإ :أي .والتعاون ،حتراموالا ،كالتقدير ،والعواطف والقيموالمشاعر 
بغية  على العواطف والانفعالات هذا المجال تعتمدفي  هدافالأ

   .تطويرها
فهي ،هذا المجال مستوياتا وأم:  

  ستقبالالاـ ١
   .ما نشاط أولحدث  نتباهالاوهو توجيه 

  ستجابةالاـ ٢
من أشكال  إلى درجة المشاركة بشكلٍ نتباهالادرجة  الطالبوهي تجاوز 

   .المشاركة
  إعطاء قيمةـ ٣

  .نسلوك معي أوظاهرة  أون عطيها الفرد لشيء معيي وهي القيمة التي
  التنظيمـ ٤
 منظّي إذْ ؛حالات تلائمها أكثر من قيمة أوعند مواجهة مواقف  يبرزو

الفرد هذه القيم ويقرويقبل أحدها أوبعضها  ،ة بينهار العلاقات التبادلي
  .)١(ةيأهم كقيمة أكثر

ومن الواضح أن ظرة قائم على أساس النّم التقسيم الثلاثي المتقد
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١(.Crathwole & Others. 1975  هدافلأبلوم وآخرون، نظام تصنيف ا ٣٦ص :ةالتّربوي 
في جميع  التّعليميةة والتّربوي هدافصياغة الأ أحمد،: سعادة، جودت راجع أيضاً وما بعدها.

المواد الدالنّفسنشواتي، عبد المجيد، علم و ؛وما بعدها، ١٤٨ص :ةراسي :٨٩ـ ٧٢ص التّربوي .
منصور، عبد المجيد و ؛١٥ـ ١٢ص :م العلومشواهين، خير، تنمية مهارات التفكير في تعلّ

 . ٩١ـ ٨٨ص التّربوي: النّفسوآخرون، علم 
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النّفسة المعروفة في علم الكلاسيكي، النّفسم والتي تقس لىعة البشري 
والانفعال ،التفكير :وهي ،ة للفردثلاثة جوانب تقابل الوظائف الأساسي، 

  .زوعوالنّ
  يةالتعلّم التعليمية السلوكية في العملية هدافدور الأ :المطلب الثالث

مكن إيجاز يأهمهدافالأة ي السة ودورها لوكيةة في العملييةالتّعلّم التّعليمي 
   :)١(يأتيبما 
  في تخطيط المناهج وتطويرهاالسلوكية  هدافدور الأ :ولاًأ

هدافدور الأا وأم السفهو بما  ،ة في تخطيط المناهج وتطويرهالوكي
  :أتيي

والتسهيلات  ختيار الوسائلاو ،وتطويرها التّعليميةبناء المناهج  -١
  .المناسبة لتنفيذ المناهج التّعليميةوالأنشطة والخبرات 

٢- تطوير الكتب الدم المصاحبة لتلك الكتبة وكتب المعلّراسي.  
ة تلك خاصّ ،مينوتطوير برامج إعداد وتدريب المعلّ توجيه -٣

  .التّعليمية البرامج القائمة على الكفايات
وبرامج  والتعليم المبرمج ذاتيتصميم وتطوير برامج التعليم ال -٤

التعليم بواسطة الحاسب الآلي.  
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

في جميع المواد  التّعليميةة والتّربوي هدافصياغة الأ أحمد،: سعادة، جودت راجع أيضاً )١(
الدهدافالح، بدر بن عبد االله، الأالصّو ؛١٣٤، ٣٧، ٢٩ص :ةراسي السلوكية ة ودورها في العملي

 .٤٨ص التّربوي: النّفسنشواتي، عبد المجيد، علم و ؛وما بعدها، ١٤ص التّعليمية:
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 والتعليم التعلّمتوجيه أنشطة  السلوكية في هدافدور الأ :اًثاني

فهو ،في هذا المجال هدافا دور الأوأم:  
مين جهة وبين المعلّ مين منة التفاهم بين المعلّر عملييتيس -١

 م من مناقشةن المعلّة تمكِّكيلوالس هداففالأ ،وطلابهم من جهة أخرى
ة ووسائل وسبل تنفيذ التّربويوالغايات  هدافالأ عنمين المعلّ ئهزملا

اً يإيجابينعكس ل ،المجال أمام الحوار والتفكير التعاوني ا يفتحم ،هدافالأ
ل سبل الاتصال بين ها تسهكما أنّ .التعليم على تطوير المناهج وطرق

 ىمنه وهذا يساعد عل يعرف ما هو مطلوب فالطالب ،م وطلابهالمعلّ
 ر والقلق من قبلتقليل من التوتّ ىا يساعد علم ،توجيهه وترشيد جهوده

   .ختباراتالا عنالطالب 
والحقائق  وء على المفاهيمة في تسليط الضّلوكيالس هدافالأ إسهام - ٢

وترك  ،ةراسيالتي تكون هيكل الموضوعات الد ،ةمهموالمعلومات ال
منه بما  جهلاً الطالب حفظهاي التي قد ،ةمهموالمعلومات غير ال فصيلاتالت

  .ةيأهم وما هو أقلّ مهم هو
الجديدة  ستقبال المعلوماتاة ر عمليييسلت تنظيميال طارالإر يتوف -٣

ساعد على ما ي ،ة مترابطة ذات معنىفتصبح الماد ،من قبل الطالب
  .تذكرها

ختيار االتعليم عن طريق  ةوجيه عمليعلى تخطيط وت ةساعدالم -٤
ختيار ا بما في ذلك ،الأنشطة المناسبة المطلوبة لتحقيق العلم بنجاح

ختيار وسائل التعليم او ،هدافطريقة التدريس الفاعلة والمناسبة للأ
  .لوكيلتحقيق الهدف الس المفيدة

ختبارات تحصيل الطالب وتصميم الا ليم لتقويمر الأساس السيتوف -٥
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الأداء المرغوبة  ختيار أدوات التقويم المناسبة وتحديد مستوياتاو
  .التّعلّمخلالها قياس مخرجات  الظروف التي يتم أوروط والشّ
) هداف(الأ التّعلّمم وتركيزها على مخرجات ترشيد جهود المعلّ -٦

  .)١(المطلوب تحقيقها
  السلوكية في عملية التقويم هدافدور الأ :اًثالث 

ة تنطلق منها العملي يجب أنتوفير القاعدة التي ب هدافتقوم الأ
ينمتسمح للمعلّ هداففالأ ،ةالتقويمي ين بالوقوف على مدى والمرب

 ؛مالمتعلّ ر المطلوب في سلوكونجاحه في تحقيق التغي ،ة التعليمليعاف
ن لن يتمكّ ،هدافما لم توضع الأ :أي ،رد نوع هذا التغيحدما لم ي إذْ

ف على ي إلى الحيلولة دون التعرا يؤدم ،ة التقويمالقيام بعملي م منالمعلّ
سواء كان هذا الجهد من جانب  ،ة التعليمعملي مصير الجهد المبذول في

  .)٢(ذات العلاقة رخَالأُ ةالتّربويلطات الس مأ ،مالمتعلّ مأ ،مالمعلّ
 ،ةبصورة عام فكارأدوات قياس قيمة التعليم والأ واحدة من أهم :لا تنس

وهذا ما  ،ة التقييملعملي ومعياراً مقياساً دعهي الوقوف على الأسس التي تُ
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٤٧ -٣٧ التّعلّم:ات التعليم ونطوان، كيفي) راجع: صياح، آ١(

 :ةالدراسي في جميع المواد التّعليميةة والتّربوي هدافصياغة الأ أحمد،راجع: سعادة، جودت  )٢(
 التّعليمية:ة ودورها في العملية لوكيالس فهداالح، بدر بن عبد االله، الأالصّو ؛١٤٠-١٣٨ص
  وما بعدها. ، ١٤ص

شواتي، عبد : النّطلاعراجع للإالنّفس والتقويم التّربويين ما تقدم. بعض الباحثين في علم  عارض
 .٦٣ - ٥٧ص التّربوي: النّفسالمجيد، علم 



  ٦٥    ................................................................    التعلّمة والسلوكية: حقيقتها، مجالاتها، ودورها في عملية التربويالأهداف ): ٣الدرس رقم (

  .)١(هدافره الأتوفّ
  السلوكية هدافمصادر اشتقاق الأ :ابعرالمطلب ال

عة تختلف من مجتمع ة مصادر مختلفة متنولوكيالس هدافلاشتقاق الأ
هذه  ما يلي أهم يمكن عد ،ةبصورة عام ،ولكن .آخر مجتمعٍ إلى

  :المصادر
  .ه وقيمه واتجاهاته وحضارتهأهدافثقافة المجتمع وحاجاته و -١
   .ائدةة السالتّربويوالمبادئ  فكارالأ -٢
طبيعة التلميذ وحاجاته ومشكلاته وميوله ومستوى نضجه وقدرته  -٣
ةالعقلي.   
٤- طبيعة المواد الإنسانالمعرفة  أوة الدراسيةي.   
 ر العلميواجه المجتمع من مشكلات نتيجة التطوما ي -٥

والتكنولوجي.  
٦- دوافع ورغبات واتجاهات مي المناهج والبرامج عدة التّربوي

)٢(مين المشاركين في إعدادها وتنفيذهاوالمعلّ
.  

  

  

  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٢٩٩ -٢٩٨ص :Simplicity راجع: إدوارد ديبونو،  )١(

 . ٢١ - ٢٠ص التّربوي: النّفسغالب، مصطفى، علم و ؛١٦١ - ١٥٩ص :أصول التربية أحمد،ش، راجع: الفني )٢(
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  خلاصة الدرس

ج به لوك الذي سيتخرجملة تصف نوع الس أوعبارة  :التّربويالهدف  - ١
 ،ةة العامالتّربوي هدافالأ :قسمين لىعوينقسم  ،ة التعليمانتهاء عملي الطلاب بعد

  .ة)لوكي(الس أوة ة الخاصّالتّربوي هدافوالأ
٢ - الهدف السو :لوكيد مايحد على عمله  يكون قادراً يجب على الطالب أن
  .ميتعلّ ريده أننم ما تعلّ ه قدعلى أنّ ليدلّ
 ،منها مستويات مختلفة لكلّمجالات ثلاثة  إلى ةلوكيالس هدافلأف اتصنّ - ٣

  .والوجداني ،والمهاري ،يالمعرف :هيوتلك المجالات 
تخطيط  :في التّعليميةة ة في العمليلوكيالس هدافدور الأيمكن تصوير  - ٤

  .ة التقويمعمليوفي  ،والتعليم التّعلّمتوجيه أنشطة وفي  ،المناهج وتطويرها
ثقافة المجتمع  :منها ،عةة مصادر مختلفة متنولوكيالس دافهلاشتقاق الأ - ٥

ة التّربويوالمبادئ  فكارالأ :ومنها ،جاهاته وحضارتهه وقيمه واتّأهدافوحاجاته و
دوافع ورغبات واتّ :ومنها ،ائدةالسجاهات مي المناهج والبرامج عدة التّربوي

  .مينوالمعلّ
  ختبارات الدرسا

  ؟لوكيلهدف السما هو المقصود با - ١
  ؟ةلوكيالس هدافلاثة للأما هي المجالات الثّ - ٢
  .باختصار ة للمجال المعرفيتّم عن المستويات الستكلّ - ٣
توجيه أنشطة في مجال ة لوكيالس هدافة تحديد الأيأهمح باختصار وضِّ - ٤
  .والتعليم التّعلّم
  .ةلوكيالس هدافأذكر مصدرين من مصادر اشتقاق الأ - ٥



  
  
  
  
  

  لفصل الثانيا
ّعلّمات نظريالت  

  

علّمتقسيمات عامة لنظريات  :لاًأوالت  

  (السلوكية) رتباطيةالنظريات الاـ ١

  (المعرفية) لنظريات المجاليةـ ا٢

  المختلفة التعلّمنظريات  :ثانياً  

  بافلوفلشراط البسيط نظرية الا ـ١

   يكولوجية واطسن)انظرية واطسن (سـ ٢

  كثورندايللمحاولة والخطأ با لتعلّمانظرية  ـ٣

 لجاثري< قترانبالا التعلّم> نظريةـ ٤

  

  

  



  
  
  
  
  
  
  
  



  )٤رقم (الدرس 
علّمات نظري١( الت( 

  أهداف الدرس

أتيع من الطالب في نهاية هذا الدرس ما يتوقّي:  
  .ات التعليمالمقصود من نظريالتعريف ب -١
  .لتّعلّماات ف على نظرية التعريأهم إدراك -٢
  .التّعلّمات لنظري العامقسيم التّ ذكر -٣
 ،التّعلّمة بافلوف في تفسير عليه نظري الأساس الذي قامتْ تبيين -٤

  .عنده التّعلّموقوانين 
  .ةالتّربويقاتها ية بافلوف من خلال بعض تطبة نظرييأهم وعي -٥

  مقدمة الدرس
عيد النّفس>علم من جملة مسائل  التّعلّمة تفسير عملي الذي  ،<التّربوي

التي  ،الوصول إلى المعرفة إلى - مكما تقد -  يهدف في نهاية المطاف
يستطيع بها أن يفسر العلاقة النظامينزلةالتي هي بم ،راتة بين المتغي 

لوك في المواقف السةالتّربوي، والعوامل المؤدلوكية إلى إحداث هذا الس.  
وقد تقدالنّفسمات علم استخدا م أن تقع في خمسة  التّربوي

 بغية تشخيص أفضل ،وحقيقتها التّعلّمة أحدها طبيعة عملي ،مجالات
بأكبر  ،للحصول على النتيجة المرغوب فيها باعهاتّاالوسائل التي يجب 

إلى سبة بالنّ النّفسة دراسة علم يأهمر ما يفس ،درجة من الكفاية
  .)١(ملمعلّا

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٢٤ص :التعليمي النّفسراجع: منسي وغيره، محمود، مدخل في علم  )١(
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عويتّعلّمالموضوع  د النّفسفي دراسات علم  الموضوع المحوري 
؛التّربوي لأن التّعلّمة عملي راسة لا تقتصر على ما يحدث داخل غرف الد

ما وإنّ ،روسم للدمين نتيجة شرح المعلّمن تعديل في سلوك المتعلّ
م فيها على تلقّيعتمد المتعلّلا  ة عديدةتشمل أنشطة تعليميروس ي الد

 أو ،ةعن طريق القراءة الحر ،الذاتي التّعلّمما يعتمد على وإنّ ،ممن المعلّ
)١(دةالمتعد التّعلّمعن طريق مصادر ومعينات 

.  
النّفسقام العديد من علماء  لقد بمحاولات جادة ة لتفسير سيكولوجي
إلى البيانات والنتائج التي  ستناداًا ،)Psychology of Learning( التّعلّم

هذه  ضتْمخّتو .ةة وغير التجريبيالبحوث التجريبيعنها  أسفرتْ
ات هذه النظري دعوتُ ،عةات المتنوظريالمحاولات عن عدد من النّ

ة منظّمحاولات منهجية التي مة تهدف إلى تركيب النتائج التجريبي
هل تفسير يس أور في إطار نظري ذي معنى يفس التّعلّمظواهر  تناولتْ

عةالجوانب المتنو لوكللس.   
طريقة وأسلوب  ،)Learning Theories( التّعلّمات نظري عدويمكن 

د م الجيوالمعلّ ،العقلي والنمو التّعلّمرات في دراسة بعض المتغيلتنظيم 
ة التي يقوم ة الدراسيابه وطبيعة المادهو الذي يختار ما يناسب طلّ

م من ن المعلّالذي يمكّهو  التّعلّمات حيح لنظريفالفهم الصّ ،بتدريسها
ابه في ة لتدريس طلّاليكثر فعالتدريس المناسبة والأ استراتيجياتاختيار 

  .على حدة موقف تعليمي كلّ
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٢٤٧صمدخل في علم النّفس التعليمي:  منسي وغيره، محمود، راجع: )١(
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م الذّالمتعلّ كما أنكي المهتم التّعلّمة بعملي، لا بد من لع على يطّ أن
لا  ن تائهاًبدون ذلك سيكو إذْ ؛لضمان الوقت والجهد ؛أيضاً التّعلّمات نظري

راد منيرى الهدف الذي يم ريق الذي يروم المعلّيهتدي الطّيبلغه، ولا  ه أن
  .ليوصله إلى ذلك الهدف قيادته فيه

وعلى الرع النّغم من تنوالتّعلّمتفسير طبيعة  ات التي حاولتْظري 
إلّ ،دهاوتعدا أن أومنها لا يمكن قبوله على نحو مطلق  اًأي ؛نهائي لأن 

شامل ومقنع  ات ما زالت قاصرة عن تقديم إطار نظريذه النظريه
  .)١(ةلوك كافّة تفسير جوانب السمكانيإتتوافر فيه 

ة المختلفة لا يكفي ات العلميم النظريتفه ر أنويحسن بنا أن نتذكّ
ذاته بحد، بل علينا أن نطولثقافاتنا، ومجتمعنا،ات ع هذه النظري 

 ،سينا وخبراتهملات مدرومؤه ،جاهاتهم، وميولهمواتّ ابنا،طلّ ومستويات
فر اوتو ،ةة والجسمييجتماعة والايالنّفسة وابنا العقليواستعدادات طلّ

ة سم بالمرونة والطواعيوالبرامج والمناهج التي تتّ ،التّعليميةالوسائل 
  .)٢(باتهاته ومتطلّمع حاجات المجتمع وإمكان لتتناسب

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 النّفسع إلى: نشواتي، عبد المجيد، علم ات المختلفة، يرجى الرجوعلى النظري طلاعللا )١(
:النّفسعلم  إلىمنسي، محمود عبد الحليم وآخرون، المدخل و ؛وما بعدها ،٣١٩ص التّربوي 
:التّعلّمنظريات «جورج غازدا وريموند جي كورسيني وآخرون، و ؛وما بعدها، ١٣١ص التّربوي ،

 علم تاريخ ،شحات حمدربيع، و ؛١٩٨٦والجزء الثاني،  ،١٩٨٣، الجزء الأول، »دراسة مقارنة
 .٥٩٩-٥١٩ص التّربوي: النّفسزكي، علم  أحمد صالح، و ؛هومدارس النّفس

   .٢١٦ص :سلامالتّربوي في الإ النّفسراجع: الجن والقاضي، مقداد ويوسف، علم  )٢(
الحديث) بعونه تعالى. وسياتي مزيد كلام في فصل (المنهج الدراسي 
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لهما نتناول في أو ،في درسين التّعلّمي نظريات وسيكون الكلام ف
ة لهذه النّتقسيمات عامظريات مع نظريفيما نتناول  ،ةة بافلوف الاشتراطي

رس التالي سائر النّفي الدات المطروحةظري.  
  التعلّملنظريات  تقسيمات عامة :المبحث الأول

لى نوعينع مالتّعلّتفسير عملية  ات التي حاولتْيمكن تقسيم النظري 
  :اتمن النظري ينيكلّ

  (السلوكية) رتباطيةالنظريات الاـ ١
النّا أمات الاظريةرتباطي، وتسمى (السد في تفسيرها فتؤكّ ،ة) أيضاًلوكي
 ،نةة واستجابات معيتشكيل ارتباطات بين مثيرات بيئي منزلةه بأنّ مللتعلّ
وتختلف في ما  .لوكوالس ةرتباط بين الأحداث البيئيتقوم على الا فهي

وتنقسم هذه النّ .لهاة تشكّبينها في تفسير طبيعة الارتباطات وكيفيات ظري
  :ينعلى قسمين رئيس

  شتراطية الكلاسيكيةالنظريات الا :أولاً
  .ة واطسننظريو ،ة بافلوفنظري :من قبيل

  )سيليةظيفية (الوشتراطية الوالنظريات الا :ثانياً
ز والتي تمي ،لوكيها السد الوظائف التي يؤدي تؤكّالتات ظريوهي النّ

ه نحو ة والغرض والتوجمن حيث الني رخَالأُ ةعن الكائنات الحي الإنسان
  .)١(نظرية جاثريو ،ة ثورندايكنظري :من قبيل ،الهدف

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 :هو التّعلّم ظر القائلة بأنقتران<، وتقوم على وجهة النّثري بنظرية >التّعلّم بالانظرية جا ىسمتُ )١(
 سابقة للموقف<. وسيأتي استجابةما بسبب  بصورة مختلفة في موقف ستجابة>القدرة على الا

 .التّعريف المفصّل بالنظرية في الدرس التالي بعونه تعالى
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  (المعرفية) لنظريات المجاليةـ ا٢
ا وأمالنظريأوة ات المجالي ةالمعرفي، لنّفي ا ظهرتْ فقدل من صف الأو

ة الفكري حتجاج على الأوضاعأشكال الاكشكل من  ،القرن العشرين
والمتمثّ ،ائدة آنذاكالسلة في النظريات الميكانيكيففي حين ؛ةة والترابطي 

كانت النظريات الترابطية السصل بالبيئة ز على مفاهيم تتّتركّ ةلوكي
والتعزيز ستجابةالمثير والا :يلمن قب ،الظاهرة ستجاباتبالا أوة الخارجي 

أخذتْ ،فصيلكما سيأتي بالتّ والأثر والعقاب والكف النظرية ات المعرفي
ومشاكل المعرفة بصفة  ،التفكير ةعلى سيكولوجي لز اهتمامها الأوتركّ
والشّ ،وعلى الإدراك ،المشكلات وعلى حلّ ،ةعاموالجوانب  ،ةخصي
  .التّعلّمة في يجتماعالا

ة نظريو ،ة ليفيننظريو ،ة تولماننظري :اتجملة هذه النظريومن 
  .)١(لتطالجش

وسوف نتعرض لأهم النظريإذْ ؛ابقةات الس سنبيةن أصل النظري، 
من تطبيقاتها  ض بعد ذلك إلى جملةلنتعر ،ةيالنّفسوبعض أسسها 

٢(ة المفيدةالتّربوي(.  
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

للأهل  ة: شاهين، عماد، مبادئ التعليم المدرسيالتّربويطبيقاتها ة وبعض تظريراجع لتفصيلات النّ )١(
غالب، مصطفى، علم ؛ و١٣٠- ١٢١ص التّعلّم:قاسم، إنسي، علم نفس ؛ و٣٤ - ٣٣ص :مينوالمعلّ
 - ٩٢ص :التعليمي النّفسمنسي وغيره، محمود، مدخل في علم  ؛ و١٤٠ - ١٣٦ص التّربوي: النّفس

٩٨. 

، ١ج :<، دراسة مقارنةالتّعلّمنظريات «موند جي كورسيني وآخرون، راجع: جورج غازدا وري )٢(
 .١٥٤-١٤٨ص :مهاشم عواضه، تطوير أداء المعلّو ؛وما بعدها، ٢٩ص
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  ةالمختلف التعلّمنظريات  :المبحث الثاني  

  بافلوفلشراط البسيط نظرية الا :ولالمطلب الأ

من  )Classical Conditioning Theory(شراط البسيط ة الانظري دعتُ
م ة للتدريب على تعلّمهمطريقة  دعها تُكما أنّ ،ةالرئيس التّعلّمأساليب 

شتراط البسيط دراسات وتجارب عديدة على الا تْتم وقد ،الاستجابات
إلى مستوى  الإنسانمن مستوى  ،ةن الكائنات الحيعلى عدد كبير م

ل تمثّ مكن أنيف على الإجراءات والمبادئ التي وذلك للتعر ؛الحشرات
التّعلّمة عملي الأساسي١(ةة لدى الكائنات الحي(.  

شراط البسيط ث عن الاوعندما نتحد<الكلاسيكي>، لا بد من نشير  أن
فلوف يفان باإ> إلى العالم الروسيivan Pavlov>،  صاحب الفضل في

في  التّعلّمعالم درس  لوهو أو ،رطيالكشف عن الفعل المنعكس الشّ
٢(على الكلب ةهيرتجربته الشّ لحسن ضبطها من خلاأة ظروف تجريبي(

.  
  أساس النظرية :أولاً

اها التي مؤد ،رطيرتباط الشّة الاعملي على ة بافلوف أساساًتقوم نظريو
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

منسي، محمود عبد  ؛وما بعدها، ٣٣٦ص التّربوي: النّفسراجع: نشواتي، عبد المجيد، علم  )١(
جورج غازدا وريموند جي و ؛١٣١إلى علم النّفس التّربوي: صالحليم وآخرون، المدخل 

اج، علي حسين حج :ل، ترجمة، الجزء الأو»، دراسة مقارنةالتّعلّمات نظري«كورسيني وآخرون، 
 .١٦٨ -١٦٧ص التّعلّم: اتنظري زكي، أحمد صالح، و ؛١٢٧ -٦٣ص :سلسلة عالم المعرفة

د ين ومراجعة محمدد عماد المحمهاوارد، أليزابيث، التّعلّم، ترجمة: سارنوف، راجع:  )٢(
 .١٣١-١٣٠ص التّربوي: النّفسغالب، مصطفى، علم و ؛٤٦ -٤٥ص :نجاتي
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أثير في وظائف يكتسب القدرة على التّ محايد أن مثير بيئي مكن لأيه يأنّ
النّفسة والجسم الطبيعيما صوحب بمثيرٍ إذاة ي آخر من شأنه أن ثير فعلاًي 

تكون هذه المصاحبة عن  وقد ،ة أخرىشتراطيا ة أوطبيعي ةمنعكس ستجابةا
  .ةتقع من قبيل المصادف قد أوعمد 
مثير محايد تصبح له القدرة على  أي شتراط أنة الان فرضيتتضم :أي

ستجابةيستدعي الا أن ما اقترن  إذا ها،نفس التي يستدعيها المثير الطبيعي
لعدد كبير من المثيرات بالمثير الطبيعي، المثير ـ(ى بوهذا المثير يسم

 ستجابةالاـ(ب رطيلهذا المثير الشّ ستجابةى الاوتسم ،)رطيالشّ
  .)١()ةطيرالشّ

  النظرية إلىالتجربة التي قادت  :اًثاني

ت فيه وعاء الذي ثب ،قام بافلوف بإجراء تجربة على أحد الكلاب
ليقيس كموكان يقرع جرساً ،عامعاب التي تسيل منه عند تقديم الطّة اللّي 

ناًمعي، ثم وبعد تكرار هذا الفعل ،حمم له مسحوق اللّيقد، أصبح يدق 
لم  عاب يسيل وإناللّ فوجد أن ،حمم له مسحوق اللّيقد نالجرس دون أ

فهنا .قبله مسحوقهذا الم يقد:  
حممسحوق اللّ :المثير الطبيعي.  

  .صوت الجرس :رطيالمثير الشّ
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 :د نجاتيين ومراجعة محمد عماد الد، ترجمة محمالتّعلّمليزابيث، سارنوف، هاوارد، أراجع:  )١(
منسي، محمود و ؛وما بعدها، ٣٣٦التّربوي: ص النّفسنشواتي، عبد المجيد، علم و ؛١٩ -١٧ص
 وما بعدها.، ١٣١ص التّربوي: النّفسعلم  إلىد الحليم وآخرون، المدخل عب
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  .عاب عند تقديم الطعامهي سيلان اللّ :ةالطبيعي ستجابةالا
  .عاب عند سماع صوت الجرسسيلان اللّ :ةالشرطي ستجابةالا
  تفسير الإشراط الكلاسيكي :اًالثث

عن طريق تكرار  ،ةطبيعي ستجابةاو رتباط بين مثير شرطياهو تكوين 
ة الطبيعي ستجابةثير الاالذي ي والمثير الطبيعي رطيقتران بين المثير الشّالا

  .وحده ستجابةعلى إثارة الا قادراً رطيبحيث يصبح المثير الشّ ،أساساً
مثال توضيحي:  

 ،الإنسان أوسبة إلى الحيوان وهو ما لا يملك دلالة بالنّ :ير محايدمثـ 
  .رنين الجرس :من قبيل

فيصبح لرنين الجرس  ،نةة معيعام لمدكتقديم الطّ :المثير الطبيعيـ 
  .)١(دلالة عندما يقترن بتقديم الطعاممعنى و
  شراط الكلاسيكي)عند بافلوف (تفسير الا التعلّمقوانين  :اًرابع

فهي ،عند بافلوف التّعلّما قوانين أم:  
  قتران التتابعيـ قانون الا ١

إن الشّ ستجابةلا يستطيع إثارة الا المثير الشرطيزامن المثير  إذاا ة إلّرطي
  .سبقه أو

  ـ قانون المرة الواحدة ٢
 ستجابةلتكوين الا يكون كافياً ة واحدة قدقتران المثيرين مرا نإ
المبدأ  .صاحبها انفعال شديدفي الحالات التي ي وخصوصاً ،ةرطيالشّ
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٣٢ -١٣١ص التّربوي: النّفسغالب، مصطفى، علم ينظر:  )١(
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  .رطيالشّ التّعلّمة التكرار في يل من أهميقلّالذي 
  ـ قانون التدعيم٣

رتباط بين المثير الشّن الامتى تكوالشّ ستجابةوالا رطيةرطي، هذه  فإن
 من آن بالمثير الطبيعي رطيقتران المثير الشّا(الرابطة تحتاج إلى تدعيم 

  .ى تستمرحتّ )لآخر
  نطفاءالا ـ قانون ٤

في  - ي ا يؤدم ،فهو إثارة دون تدعيم ؛هو مبدأ معاكس لمبدأ التدعيم
  .اًى تختفي نهائيحتّ ،اًة تدريجيرطيالشّ ستجابةإلى زوال الا -هايةالنّ

  سترجاع التلقائيالا ـ قانون ٥
الشّ ستجابةزوال الاإلى نطفاء الاي لا يؤدرطيتعود إذ  ؛مباشرة اًة نهائي

  .رطيد ظهور المثير الشّبمجر ستجابةالا
  ـ قانون التعميم ٦
  .هإليترمز  أور تشبهه خَإلى مثيرات أُ نتقال أثر المثير الشرطيا :هوو
  التمييز ـ قانون ٧

رخَالأُوعدم تدعيم المثيرات  خلال تدعيم المثير الأصلي.  
  ستتباعالا ـ قانون ٨

  .)١(آخر يسبقه مباشرة أثره إلى مثيرٍ رطيقد ينقل المثير الشّ
  ة للنظريةالتربويبعض التطبيقات  :اًخامس

لنظرية بافلوف عدأتيستفادة منها كما ييمكن الاف ؛ةة تطبيقات تربوي:  
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 . ٢٥٧ -٢٥٦ص التّربوي: النّفسراجع: منصور، عبد المجيد وآخرون، علم  )١(
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١ - لما كان تكوين رباط شرطي هصعب من تكوينأرجة الثالثة من الد 
صعب من رباط اأوهو بدوره  ،رجة الثانيةمن الدولىالأرجة لد، اللازم فإن 

لخبرات ا د من استيعابتأكّالقبل  ةة جديدخبرة تعليميعدم تقديم 
هنذّواستحضارها في ال ،ابقةالس. 

 بت جهداًما تطلّكلّ ،المراد تعليمها التّعليميةدت الخبرة ما تعقّكلّ -٢
  .استيعابها ى يتمم عن طريق تكرار شرح هذه الخبرة حتّكبر من المعلّأ

هم ذلك في سأما كلّ ،تة لانتباه التلاميذالعوامل المشتّ ما حذفتْلّك -٣
؛التّعلّمة تسهيل عملي ما يعني كثرة  ،تات تعني كثرة المثيراتالمشتّ فإن

  .ستجاباتالا
٤- الشّ ستجابةم الالتعزيز دور كبير في تعلّلا كان لمةرطي، من  فإن

ادرة من حيحة الصّللإجابات الصّ ة تعزيزم بعملييقوم المعلّ نأل فضّالم
  .اًولو معنوي ،التلاميذ

باعتبارها  ،بتعاد عن سياسة العقوباته يلزمه الافإنّ ،ومن جانب آخر
ستجابات الشّالاط تثبةرطي.  

٥- كره التلميذ لمادة دراسيعن صعوبة  نة قد لا يكون ناتجاًة معي
ستجابةاك ماوإنّ ،ةالماد شرطيس هذهة لكره مدر كره الوقت  أو ،ةالماد

  .)١(س فيهدرالذي تُ
  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

ل، سعد، المرجع في علم جلاو ؛٧٠ص :ات وتطبيقات: نظريالتّعلّمراجع: الشرقاوي، أنور،  )١(
 .١٣٤ -١٣٢ص النّفس:ايزينك، أج جي، الحقيقة والوهم في علم و ؛١٩٥ -١٩٤ص النّفس:
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  خلاصة الدرس
من  ينيكلّ لى نوعينع التّعلّمة تفسير عملي ات التي حاولتْظريتقسم النّـ ١
هما ،اتالنظري: ات الاالنظريلنّوا ،ةرتباطيظريةات المجالي.  
ات النظريو ،ةيكية الكلاسشتراطيات الاالنظري :إلى ةرتباطيات الاالنظريـ تقسم ٢

  .ةة الوسيليشتراطيالا
التي  ،رطيرتباط الشّة الاعملي على أساساًة شراطيالا ة بافلوفنظريـ تقوم ٣
هاها أنّمؤد يمكن لأي مثير بيئي يكتسب القدرة على التأثير في وظائف  محايد أن

النّفسة والجسم الطبيعيإذا ،ةي ستجابةا يثير فعلاً ما صوحب بمثير آخر من شأنه أن 
قد تقع  أو ،وقد تكون هذه المصاحبة عن عمد ،ة أخرىشتراطيا أوة طبيعي ةمنعكس

  .ةمن قبيل المصادف
  :عند بافلوف التّعلّمقوانين ـ ٤
 ،التعميم ،سترجاع التلقائيالا ،نطفاءالا ،التدعيم ،ة الواحدةالمر ،قتران التتابعيالا
  .ستتباعالا ،التمييز
م على المعلّ أن اللازم :منها ،ة بافلوفدة لنظرية متعديقات تربويـ هناك تطب٥

د من استيعابهم للخبرات يتأكّ نأقبل  ةة جديدم لتلاميذه خبرة تعليميلا يقدأ
  .واستحضارها في أذهانهم ،السابقة

  ختبارات الدرسا
١؟التّعلّمات ـ ما المقصود بنظري  
  ؟تّعلّمالات ي لنظريـ ما هو التقسيم الكل٢ّ
  .التّعلّمة بافلوف في تفسير م عن الأساس الذي تقوم عليه نظريـ تكل٣ّ
  ؟عند بافلوف التّعلّمـ ما هي قوانين ٤
  .التّعلّمة بافلوف في تفسير ة لنظريالتّربويـ أذكر بعض التطبيقات ٥





  )٥الدرس رقم (
  )٢( التعلّمنظريات 

  أهداف الدرس

ع من الطالب في نهاية هذتوقّيأتيرس ما يا الد:  
  .مع أساسها الفني ،التّعلّمفي تفسير ة واطسن نظريب التعريف -١
مع أساسها  ،ثورندايكللمحاولة والخطأ با التّعلّمنظرية  توضيح -٢
الفني.  
  .ة لنظرية ثورندايكالتّربويببعض التطبيقات  التعريف -٣
  .ةالنظري لهذه مع الأساس الفني ،متعلّة جاثري للنظري تبيين -٤
واطسن وثورندايك ة ة لنظريالتّربويبعض التطبيقات  تصوير -٥

  .جاثريو
  .التّعلّمابقة في مجال الس اتة النظرييأهم إدراك -٦

  مقدمة الدرس

ل ضنا إلى المبحث الأوفتعر ،التّعلّمات ابق في نظريرس السالدبدأنا 
مبحث ثان بدأنا فيه  لىإانتقلنا  ثم ،تقسيم هذه النظرياتالذي تناول 

بالتعرض إلى بعض أهم اتهذه النظري، ل يتناول فشرعنا بمطلب أو
ة بافلوفنظري، رس بالمطلب الثاني من مطالب لنكمل الكلام في هذا الد

  .المبحث الثاني
   يكولوجية واطسن)انظرية واطسن (س :ثانيالمطلب ال

  يالنفستوضيح النظرية وأساسها  :أولا

بما فيه ـ بافلوف ما يبرهن شراط عند ن في مفهوم الاوجد واطس
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ما في دراسة ولا سي ،يالإنسانلوك شراط وتأثيره في السقوة الاـ  الكفاية
التّعلّمة عملي والعملية العليا على العمومات العقلي.   
د واطسن من خلال الأعمال التي قام بها على دور البيئة يؤكّ 
ة دراسة يأهمعلى وكذلك  ،ة الفردشخصي موة في تكوين ونيجتماعالا

لوك بصفة وفي الس ،التّعلّموقياس آثار المثيرات المختلفة في عملية 
  .)١(عامة

كان من بينها تلك التي  ،جراء عدد من التجاربإقام واطسن ب لقد
 نجح واطسن في إثارة الخوف لدى فقد ،أجراها على الطفل (ألبرت)

 ،ديم مثير يستدعي الخوف بطبيعته عند الطفلالطفل عن طريق تق هذا
وهو مثير حيادي كان  ،وت القوي المفاجئ بمصاحبة الفأروهو الصّ

بحيث اكتسب الفأر صفة المثير الطبيعي  ،عب معهد اللّالطفل قد تعو
عممت  ثم ،الخوف ستجابةارتباط بين الفأر وان تكو ،وهكذا ،للخوف

  .ستجابةبعد ذلك هذه الا
  :تيحو الآحداث هذه التجربة على النّأمثيل ويمكن ت

  (الشعور بالخوف) ستجابةا             مثير (صوت قوي مفاجئ) .أ
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

ة، راجع: جورج غازدا وريموند جي كورسيني وآخرون، على تفصيلات هذه النظري طلاعللا )١(
»نظ وآخرون، لطفي ؛ وفطيم،وما بعدها، ٢٤، ص١ج :، دراسة مقارنةالتّعلّمات نظريالتّعلّم  اتري

 اتنظري دور د،سي فاروق م،لاالس عبد؛ ووما بعدها، ١٣٤ص :ةالتّربوي وتطبيقاتها المعاصرة
، االله خيرو النّفس؛ علم مذاهب ،يعل ؛ وزيعور،وما بعدها، ٢٤٠النّفسي: ص في العلاج لتعليما

دسي وآخرون، دمحم بين التّعلّم ةسيكولوجي ربيع،و ؛ة والتطببقالنظري علم تاريخ شحاته، دمحم 

  . ١٨٥ -١٧٨ص التّعلّم: ةسيكولوجي مصطفى، فتحي ات،يالزو ؛٣٦٦ -٣٣١ص :هومدارس النّفس
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ه إلى الفأر وعدم التوج ستجابةا              مثير (رؤية الفأر) .ب
  .الخوف منه

  )وتكرار ذلك ،مفاجئٌ قوي صوتٌ ثم ،لاًمثير (ظهور الفأر أو .ج
  .الخوف ستجابةا             

  .الخوف ستجابةا                   ظهور الفأر وحده بعد ذلك .د
يل الخوف لدى كما قام واطسن بتجربة أخرى استطاع فيها أن يز

يض أبوذلك عن طريق تقديم أرنب  ؛رانبطفل كان يخاف من الأ
دى الطفل (تقديم بعض الحلوى مثلاًرور لبمصاحبة مثير يستدعي الس(، 

  .ص من هذا الخوف المرضيالتخلّ اًاستطاع تدريجيإلى أن 
  .(الشعور بالسرور) ستجابةا              مثير (تقديم بعض الحلوى)

  .الشعور بالخوف ستجابةا                 مثير (ظهور أرنب)
ثم تقديم بعض الحلوى لمرات متكررة ،لاًظهور أرنب أو  

  .الشعور بالسرور إستجابة
  الشعور بالسرور إستجابة                  لوحدهظهور الارنب 

لواطسن دليلاً متْهذه الدراسات قد على أن يمكن  يلوك المرضالس
ه بالتالي لا يوجد فرق بين طريقة وأنّ ،ص منهكما يمكن التخلّ ،كتسابها
ة العملي لأن ؛كتساب السلوك المرضياكتساب السلوك العادي وطريقة ا

رتباطات اة تكوين وعملي ،مة تعلّعملي صلاًأالحالتين هي الرئيسة في كلتا 
  .)١(بين مثيرات واستجابات

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

وما  ،١٣٤ص :ةالتّربوي وتطبيقاتها المعاصرة التّعلّم رياتن، نظوآخرو راجع: فطيم، لطفي )١(
  . ١٨٥ -١٧٨ص التّعلّم: سيكولوجية ،ىمصطف يات، فتحيالزّو ؛بعدها
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وقد ه يستطيع إلى الاعتقاد بأنّ ،ى نجاح واطسن في تجاربه هذهأد
عن طريق ترتيب تتابع  السيطرة على السلوك بطرائق لا حصر لها تقريباً

أعطوني عشرة > :ورج دعواه بقوله المشهتو وقد .المثيرات والاستجابات
اء سليمي التكوينأطفال أصح، عشوائياً ،أحدهم أو ،منهم اًوسأختار أي، 

أو ،اناًفنّ أو ،محامياً أو ،مهندساً أو ،طبيباً :صنع منه ما أريدأف ،مهأعلّ ثم 
النظر عن مواهبه وميوله  غضّمع وذلك  ،اًلصّ أو ،مسؤولاً أو ،تاجراً

)١(<سلافهأسلالة  أو ،واتجاهاته وقدراته
.   

  تفسير واطسن للتعلم :اثاني
كتساب الطفل الخوف من المثير ا يرى واطسن أن ،وفي تجاربه

حيث و ،شتراطيةا ستجابةا ،وهو الفأر ،عب بهوالذي اعتاد اللّ ،المحايد
وت وهو الصّ ،كتسب صفة المثير للخوفا ،أصبح الطفل يخاف من الفأر

  .هالمفاجئ الذي أدخل الخوف في نفس

 التّعلّممه عن طريق كتسابه وتعلّالسلوك عند واطسن يمكن وا
   ،شتراطبالا
وقد أثبت هذه النظرة  ،مرضياً أو عادياً ككونه ،لوكهذا السنوع  يهمولا

  .)٢(على بعض الأطفال أجراهامن خلال تجاربه التي 
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

وما  ،٢٤٠ص: يالنّفس في العلاج التعليم اتنظري دور د،سي فاروق م،لاالس راجع: عبد )١(
  . النّفس علم مذاهب علي، زيعور، و ؛بعدها

ربيع، و ،قيالنظرية والتطب بين التّعلّم سيكولوجية وآخرون، محمد ، سيداالله راجع: خير )٢(
٣٦٦ -٣٣١ص : هومدارس النّفس علم تاريخ شحاته، دمحم.  
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  ة لنظرية واطسنالتربويالتطبيقات بعض  :اثالث
 اًتربوي م تطبيقاًفسير واطسن للتعلّويصلح ما ذكرناه قبل قليل في ت

عادةفلا داعي للإ ،تهلنظري.   
  )١(ثورندايكللمحاولة والخطأ با التعلّمنظرية  :ثالثالمطلب ال 

  يالنفستوضيح النظرية وأساسها  :أولا
من  ،يت بأسماء كثيرةمسو ،)يكاثورند(العالم الأمريكي  وتنسب إلى

 أو شراط الذرائعيالا ،نتقاء والربطالا ،ةالوصلي ،المحاولة والخطأ :قبيل
الوسيلي.  

وساعد على ذلك  ،ةة المخبريثورندايك بالدراسة التجريبي قد اهتمو
في علم نفس الحيوان اًكونه اختصاصي.   

ما  ،ة من السلوكداء والجوانب العمليهتماماته تدور حول الأاوكانت 
جعله يهتم في إطار ،المدرسي التّعلّمفي  وتطبيقاته التّعلّمة بسيكولوجي 

 ؛المشكلات داء وحلّم الأستفادة منه في تعلّوالا ،النّفسهتماماته بعلم ا
بحاث التي قام بها بقدر من مواصفات تسمت الأعمال والأا ،ولذلك

  .ةة النسبيوبالموضوعي ،التجريب المتقن
ة عملي أو ،ةة خاصّخبرة فردي وصفهب التّعلّمإلى ينظر ن ثورندايك افقد ك

ةحد كائن على لكلّ تغيير عضوي داخلية تحدث في الجهاز العصبي.  
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 التّربوي: النّفسعلى تفصيلات النظرية المختلفة، راجع: نشواتي، عبد المجيد، علم  طلاعللا )١(
 :، دراسة مقارنةالتّعلّمجورج غازدا وريموند جي كورسيني وآخرون، نظريات و ،٣٢٩ -٣١٩ص

 .١٣٠ -١٢٤ص التّربوي: النّفسغالب، مصطفى، علم و ،١٩، ص١ج
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رتباطات بين المثيرات اعبارة عن  التّعلّمد ثورندايك أن وأكّ
الثواب يساعد  وأن ،مالتكرار أساسي للتعلّ أووأن المران  ،والاستجابات
  .)١(له لا تأثير أو ،وأن العقاب يضعفها قليلاً ،رتباطاتعلى تقوية الا

 يفتح بالضغط على خشبة ثم جائع في قفص بوضع قطٍّ قام وقد
يبدأ في  القطّ فرأى أن ،ووضع قطعة لحم خارج القفص ،تحريك مزلاج

ج عنيف حتى يقع جزء من جسمه على الخشبةحالة تهي، ك ويحر
   .فيخرج من القفص ،المزلاج
القفص في  من يك بحساب الزمن اللازم لخروج القطّاقام ثورند كما

ها فوجد أنّ ،وعدد المحاولات التي يقوم بها ،ة يعيد فيها التجربةمر كلّ
  .بشكل غير منتظم ،ولكن ،تتناقص

  تفسير ثورندايك للتعلم :اثاني  

 التّعلّمهو  الإنسانعند الحيوان وعند  التّعلّميرى ثورندايك أن  
ريد أن يصل وي مشكلاً م موقفاًفحين يواجه المتعلّ ؛بالمحاولة والخطأ

ـ نتيجة لمحاولاته المتكررةـ  هفإنّ ،نإلى هدف معي بقي استجابات ي
حيحة ستجابات الصّتصبح الا ،وبفعل التعزيز ،ص من أخرىمعينة ويتخلّ
من  ،للظهور في المحاولات التالية وأكثر احتمالاً ،أكثر تكراراً

على  المشكلة والحصول ي إلى حلّستجابات الفاشلة التي لا تؤدالا
  .)٢(التعزيز

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٦٤ -٦١ص التّعلّم:فس قاسم، إنسي، علم ن :راجع )١(

 .٧٩ -٧٨ص :شاهين، عماد، مبادئ التعليم المدرسيو ،٦٤: صراجع: المصدر السابق )٢(
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بالمحاولة  التّعلّممن القوانين التي تفسر  وقد وضع ثورندايك عدداً
 :للإجابة عن سؤال سعياً ؛ةل بعض هذه القوانين أكثر من مرعد ،والخطأ

لماذا يتناقص عدد الحركات الخاطئة بينما تبقى الحركات الناجحة أثناء 
  ؟المشكلة معالجة الموقف وحلّ

  :ينومن هذه القوان
  قانون الأثر -١

ي إلى ارتياح رتباط الذي يؤدممارسة الا نأهذا القانون على  وينصّ
بينما ممارسة الا ،رتباطي ذلك الايقوي إلى عدم رتباط الذي يؤد

رتباطي إلى ضعف الاالارتياح يؤد.  
  .)١(التّعلّمفي  هذا القانون القانون الأساس ثورندايك دويع

  ستعدادقانون الا -٢
الربط بطريقة أفضل وأسهل لو كان هناك استعداد لدى  ث يتمحي

ويفسر ثورندايك  ،المعنية ستجابةالمستجيب للقيام بالربط بين المثير والا
  :ويصوغ ثلاث حالات ،الضيق أووفق هذا القانون معنى الارتياح 

عملها يريح  فإن ،تعملوة للعمل حينما تكون الوحدة العصبية مستعد - أ
  .لحيالكائن ا
يق اعملها يض فإن ،ة ولا تعملحينما تكون الوحدة العصبية مستعد - ب

الكائن الحي.  
 فإن ،ة وتجبر على العملحينما لا تكون الوحدة العصبية مستعد -ج

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٢٤٢ص النّفس:ت، أصول علم عزّ أحمد راجح، راجع:  )١(
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١(عملها يضايق الكائن الحي(
.  

  )التمرين(قانون التكرار  -٣

إن تكرار عمليا ستجابةد والاة الربط بين المثير المحدلمحدي دة يؤد
نت رابطة قابلة للتعديل بين المثير ذا تكووإ .لى تثبيت الرابطة وتقويتهاإ

التكرار يزيد هذه  فإن ،متعادلة الأخرىوكانت العوامل  ،ستجابةوالا
ستجابةارتباط موقف مع اعدد مرات  ما زادلّوك .ةالرابطة قو نةمعي، فإن 

  .يقوى مستقبلاً ستجابةميل هذا الموقف لاستدعاء هذه الا
  :ولهذا القانون في نظر ثورندايك مظهران

  ستعمالقانون الا :الأول
  .ستعمال والممارسةقوى عن طريق الايرتباط الا على أن وينصّ
  همالقانون الإ :الثاني

همال وعدم رتباطات تضعف عن طريق الإالا على أن ينصّحيث 
  .)٢(الممارسة

  نظرية ثورندايكة لالتربويالتطبيقات بعض  :اثالث

هناك تطبيقات تربويمن قبيل ،ة ثورندايكة مختلفة لنظري:  
١- يدة تقديم المثيرات الجييجب تنويع  ،ولهذ ،م أفضلي إلى تعلّؤد

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٩٧ -٩٦ص :المعاصرة التّعلّمراجع: فطيم والجمال، لطفي وأبو العزايم، نظريات  )١(

غالب، مصطفى، علم و ،١٦٨ص التّعلّم:ونظريات  التّعلّمية جابر، جابر، سيكولوج راجع: )٢(
 .١٣٠ -١٢٦ص التّربوي: النّفس
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طرق التدريس واستخدام وسائل من شأنها زيادة اهتمام الطالب بالمادة 
 .المدروسة

٢ -  يامه على مبدأ النشاط وق ،عن طريق المحاولة والخطأ التّعلّمة إمكاني
  .مللمتعلّ الذاتي
وعن طريق  ،م عن طريق العملن يتعلّلأم ستعداد المتعلّإ -٣

 قامتْوعليه  ،جون ديويبه ر تأثّالذي المبدأ  .ستجابات النشطةالا
  .طمدارس النشا

حلات والمهن في كالر ،الاستفادة من برامج النشاط الخارجي -٤
  .مالتعلي
وعدم تقييده في  ،مهة أثناء تعلّيمن الحر جالاًم مإعطاء المتعلّ -٥

كثر عندما أعطيت أ متوتعلّ كتفالحيوانات تحر ،وفي حركته ،جلسته
ية الكافيةالحر.  
٦- كانت  ،دةوغير معقّ ةض لمواقف سهلعندما كانت الحيوانات تتعر

؛هذه النقطةب الاستفادة من جي ،ولهذا ،في البحث عن الحلول تستمر 
  .ج في التعليم من الأسهل إلى الأصعبلتدربا وذلك
٧- أهميافعة الد؛مهسبة إلى تعلّبالنّ لدى الحيوان ةي ثيرهحيث كان ي 

  .)١(التّعليميةة وافع في العمليبالد هتمامالايجب  ،ولهذا ،إلى البحثذلك 
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

قاسم، إنسي، علم نفس و ،٨٥ -٨٤ص :: نظريات وتطبيقاتالتّعلّم، أنور، الشرقاوي راجع: )١(
 .٧٦-٧٤ص التّعلّم:
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 لجاثري <قترانبالا التعلّم> نظرية :المطلب الرابع  

  يالنفسساسها توضيح النظرية وأ :أولا  
خالفه في بعض آرائه  وإن ،واطسن فكارلأ >جاثري< امتداداً أفكار دعتُ

 ستجابةد الارتباطات التي تحدث بين المثير والافهو يؤكّ ،الأساسية
بشكل آلي ه يضع في اعتباره تأثير الرغبة والدافعولكنّ ،بحت ميكانيكي، 

ويحاول أن يفسةرها تفسيرات عضوي.  
نّأبالاقتران  التّعلّم  ثري فير جايقرأمن  ه لا بدمن  ق بين كلٍّن نفر

كإفراز  ،ةفالحركات ما هي إلا أنماط استجابات أولي ؛الحركات والأفعال
حركة عضلة أو ،ةغد، فهي مجموعة حركات هادفة ،الأفعال اأم.  

  لتعلم تفسير النظرية ل :اثاني  
  ريالقانون الرئيسي للتعلم في نظرية جاث أ ـ
الذي  ،قترانم في نظرية جاثري هو قانون الاللتعلّ القانون الرئيس 

 ،نةمعي ستجابةانشط مثير ما وقت حدوث  إذا> :صاغه في العبارة التالية
 أن :يعنيما ، <ستجابةي إلى حدوث تلك الاهذا المثير يؤدتكرار  نإف

ؤية الشمس فر ؛ستجابةاة اقتران بين مثير ول عمليمن أو يتم التّعلّم
  .رنا بالأفراحوالزغاريد تذكّ ،ةرنا بالمظلّالساخنة تذكّ

ة اقتران بين ل عمليمن أو عند جاثري يتم التّعلّم نأوهذا يعني  
 ؛مهالتكرار لا يدعم ما نتعلّ نـ بدوره ـ أ يعني ما ،ستجابةالمثير والا
الزمني والتقارب  .لا يحدث أول محاولة يحدث من أوأن  ماإفالاقتران 

١(همان في تكوين هذا الاقترانسوالمكاني ي(.  
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٩٦ص :ونظريات التعليم التّعلّمجابر، عبد الحميد، سيكولوجية  راجع: )١(
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في المدرسة والفصل على  التّعلّمويقترح جاثري موضوع معالجة 
وتقوية الرباط الشرطي بطريقة  ،ستجابةأساس الربط بين المثير والا

)١(ةتجريبي
.

   
  مبدأ الترابط عند جاثري ب ـ

ذلك المظهر  ،نسانإ يعرفه كلّ واحداً م مظهراًللتعلّ نأيرى جاثري 
  :تفهمه من الأمثلة التالية ماهو 

  اريخاف النّ                    الطفل المحروق
  ةرنا بالمظلّيذكّ                         منظر المطر

  رنا بزيارتهيذكّ                         سم صديقا
هو و ،واحداً مبدأ أو ،واحداً هذه الأمثلة في نظر جاثري تتبع قانوناً كلّ  

 التّعلّممظهر من مظاهر  ر كلّوهو القانون الوحيد الذي يفس ،مبدأ الترابط
   .في رأي جاثري

  جاثري بنظر التعلّمو التكرار ج ـ  
 أي ن>إ :فيقول ،ة التكراريل جاثري من أهميقلّ ،ينلسلوكيل خلافاً

نمط تنبيهي يبلغ أقصى قوته الترابطيستجابةه مع الال ازدواج لة في أو>.  
 ي في الواقع إلى تقوية الرابط الشرطيالتكرار لا يؤد نإ :أي 

 ،المعاصرين النّفسعلماء علم يخالف رأي كثير من ما وهذا  ،وتدعيمه
ولا سيينما الشرطي.  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

د، علم يخير االله، السو ،١١٨ -١١٧ص :: نظريات وتطبيقاتالتّعلّمالشرقاوي، أنور،  راجع: )١(
 .٦٦ -٦٥ص :ةة والتجريبيأسسه النظري -التعليمي النّفس
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وقد ه جاثري إلى تنبهذا القول يعارض الحقائق المعروفة المألوفة  أن
  .)١(المختلفة مالتّعلّوالمستنتجة من تجارب 

  النسيان عند جاثريو التعلّمد ـ 
ذلك لأ ؛ة المنع التجريبي وبين النسيانيربط جاثري بين عملين 

فهو  ،ةالشرطي ستجابةلاحداث اإلنسيان في رأيه إخفاق المثير في ا
ة عملي ةالإعاقة الشرطي نأوالفرق بينهما هو  ،ةلإعاقة الشرطيا أوكالمنع 
ر يعزى إلى مرور الإخفاق في التذكّ أوبينما النسيان  ،لذاتها مقصودة

في انتباه الملاحظ ما هوإنّ - ذنإ- الفرق ف ،الزمن على الرباط الشرطي، 
  .في الظاهرة نفسها اًجوهري وليس فرقاً

ي ل استجابات جديدة تؤدبب في النسيان إلى تدخّجاثري الس وويعز
كانت الخبرات  ،ولذلك ؛ديدةجال ستجابةإلى ارتباط المثير القديم بالا

ر من في التذكّ اًالراحة أطول عمر أومها الفرد ويعقبها النوم التي يتعلّ
لهات التي تربط باستجابات يعقبها نشاط وعمالمنب.  
 كان ،أعقب الحفظ نوم ثم حفظ شيئاً إذاالفرد  أنوقد وجد جاثري   

صحب الحفظ فترة  اإذعادل نصف النسيان يمقدار النسيان للعادة المحفوظة 
  .يقظة وعمل مستمر

رون القصص التي تقال لهم قبل الأطفال يتذكّ نأيلاحظ  ،ولهذا 
فالسبب في  ،ة قيلت لهم أثناء النهاررون تماما قصّبينما لا يتذكّ ،النوم

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

، ١ج :، دراسة مقارنةالتّعلّمراجع: جورج غازدا وريموند جي كورسيني وآخرون، نظريات  )١(
 .١٥٤-١٤٨ير أداء المعلّم: ص، تطوهاشم عواضهو ،وما بعدها ،٢٩ص
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ة رطيل استجابات جديدة في الارتباطات الشّهو تدخّ -ذنإ-النسيان 
  .ةالقديم

  د جاثريعن التعلّمحوافز  هـ ـ  
غامضة  ىعزون السلوك إلى قوين حين ييالنّفسلين ينتقد جاثري المحلّ

يجعل من ن مم ينتقد غيرهمو .وغير ذلك ،والذات العليا ،الأنا :مثل ،دافعة
أ - جاثري -  يرىف ،مالرغبات حوافز للتعلّوافع والدالظروف الطبيعية  ن

لسلوك في المدرسة ا علىالباعثة  ،وبالتالي ،نقباض العضلاتلا بةالمسب
  .لحواسهة لالمنبهي  ،وغيرها

ويأتيما ي إلى )سبب السلوك الموجه( ة التوجيهرجع جاثري عملي:  
١ -  هات الخارجيةالمنب.  
ت ذات ازاتها بعثها لاستثارممي التي من أهم ،الحالات الفسيولوجية - ٢

  .ستثارةمن عتبة الا قلّأنشاط 
الحالة وزوال  ،ف إلى زوال المثيري اتجاه الأفعال نحو الهدويؤد

ة الباعثة للنشاطالفسيلوجي، ؛دة من الحركاتوذلك عن طريق أنماط محد 
مثلاً زيل الجوعفالأكل ي.    
  قترانة للتعلم بالاالتربويالتطبيقات بعض  ثالثا:
  :منها ما يلي ،ة مختلفةتطبيقات تربوي قترانم بالاللتعلّ

 نإأي  ،ستجابةمباشرة بين المثير والا قتران يحدثبالا التّعلّم  - ١  
اًالارتباط يحدث فوري بين أحداث جسميإف ،وعلى ذلك ،ةة وحركين 

ة للفرد أثناء العملي د هو ما يحدث عن طريق النشاط الذاتيالجي التّعلّم
ه من الأفضل استخدام نّإف ،لذلك ؛منها الجانب العلمي وخصوصاً ،التّعليمية
  .ة التدريسالمعينة في عملي عليميةالتّالوسائل 
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في تعديل سلوك  الاًفع إسهاماً الاعتباطي هم عملية الكفستُ -٢
 أو ،بعض الأطفال الذين يطلبون استمرار الرضاعة بعد عامهم الثاني

 إلى غير ذلك من أساليب السلوك غير ،خوفهم من الأماكن المظلمة
)١(سويال

.  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٣٦ -٣٤: صمعاصرة في التدريساستراتيجيات السعيد والحسيني، رضا وهويدا،  راجع: )١(
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  خلاصة الدرس

 لأن ؛ص منهكما يمكن التخلّ ،كتسابهاالسلوك يمكن  واطسن أنرى ي - ١
رتباطاتالاتكوين و ،التّعلّمهي ة الرئيسة في كلتا الحالتين العملي.  
بالمحاولة  الذي هو ،مالتكرار أساسي للتعلّ أوالمران  أند ثورندايك أكّ - ٢

 أو ،اب يضعفها قليلاًالعق وأن ،رتباطاتالثواب يساعد على تقوية الا وأن ،والخطأ
   .لا تأثير له

 ،ستعدادقانون الاو ،الأثرقانون  :وهي ،ة قوانينم عند ثورندايك عدللتعلّ - ٣
  .همالقانون الإو ،ستعمالقانون الاو ،قانون التكرارو

خالفه في بعض آرائه  وإن ،واطسن فكارلأ >جاثري< امتداداً أفكار دعتُ - ٤
 بشكل آلي ستجابةات التي تحدث بين المثير والارتباطد الافهو يؤكّ ،الأساسية
بحت ميكانيكي.  

  .قترانة جاثري هو قانون الام في نظريللتعلّ القانون الرئيس - ٥ 
 نمط أي ن>إ :فيقول ،ة التكراريل جاثري من أهميقلّ ،ينلسلوكيل خلافاً - ٦

تنبيهي يبلغ أقصى قوته الترابطيستجابةالا له مع ل ازدواجٍة في أو>.   
  .الشرطية ستجابةلاحداث اإالنسيان إخفاق المثير في  أن - أيضاً- يرىو
  ختبارات الدرسا
  .التّعلّمفي تفسير ة واطسن نظريم باختصار عن تكلّ - ١
  .التّعلّمة واطسن في تفسير ة لنظريالتّربويأذكر بعض التطبيقات  - ٢
  ؟ثورندايكلمحاولة والخطأ لبا التّعلّمة نظريي لما هو الأساس الفنّ - ٣
في مجال  التّعلّمة ثورندايك في تفسير نظريكيف يمكن الاستفادة من  - ٤

  ؟التعليم
  .التّعلّمة جاثري في تفسير م باختصار عن نظريتكلّ - ٥





  
  
  
  
  
  

  الثالثالفصل 
  النشط التعلّم استراتيجيات

  

  النشط التعلّم استراتيجياتأولا: المدخل إلى 

  النشط التعلّم استراتيجياتثانيا: 

  كتشافبالا التعلّمستراتيجية اـ ١

  ستقصاء (عمليات العلم)بالا التعلّمستراتيجية اـ ٢

  بالعصف الذهني (التفاكر) التعلّمستراتيجية اـ ٣

  التعاوني التعلّمستراتيجية ا ـ٤

  ستراتيجية خرائط المفاهيما ـ٥

  
  
  



  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  )٦رقم (لدرس ا
  )١( النشط مالتعلّ

  )١المدخل (

  أهداف الدرس

توقّيأتيرس ما يع من الطالب في نهاية هذا الد:  
 .النشط التّعلّمالمقصود ببف يالتعر -١

٢- اتة عن تكوين فكرة عاموأسسهالنشط  التّعلّم استراتيجي.  
  .النشط التّعلّمأبرز فوائد  توضيح -٣
  .ةيالتّعلّم التّعليميةة ليالنشط على عناصر العم التّعلّمتوجيه آثار  -٤
  .التّعلّمته في مجال التعليم والنشط وفاعلي التّعلّمة يأهم تفسير -٥

  مقدمة الدرس
ة التعليم في مجتمعاتنا كثيراً ون في مجال عملير الباحثون والمهتميفكّ

على  ،في مجتمعاتنا هاة التعليم وانخفاض ثمارأسباب انهيار عملي في
ات واء والأساليب والوسائل والإمكانفير كثير من الأجتو من غمرال

الماديةة والمعنوي، وبعد أن التّعلّمة ثبت عدم فاعلي القائم على  التقليدي
ر التطو في ظلّو ،وتأثيره في ذلك التّعليمية هدافالتلقين في تحقيق الأ

الحديثة التّعلّمتأتي أساليب  ،المعرفي، التي تعمالمتعلّ د ة محور العملي
 ،التّعلّمل عمليتي التعليم وليفع )النشطال (الفع التّعلّمويأتي  ،التّعليمية

  .ةاليويجعله يشارك بفع ،مط المتعلّوينشّ
  النشط التعلّمالتعريف ب :الأول طلبالم
  النشط التعلّمالمقصود ب :أولا

 ،العشريننوات الأخيرة من القرن النشط في الس التّعلّمظهر مصطلح 
وكان لعصر  ،به مع بدايات القرن الحادي والعشرين هتمامالاوتزايد 
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الثورة المعرفيتجاهاتالاالنشط كأحد  التّعلّمرئيس في دعم  ة دور 
يجابية المعاصرة ذات التأثير الإالنّفسة والتّربويي ة الكبير على عملي
كناقل للمعلومات  بيلم في التعليم السوالانتقال من دور المعلّ ،التّعلّم

  .)١(م الطالبه ومرشد وميسر في تعلّعارف إلى موجموال
  :النشط بما يلي التّعلّميمكن تعريف 

فلا  ،التّعلّمل من دور الطالب في الذي يفع التّعلّممط من ذلك النّ 
عن  وباحثاً بل مشاركاً ،للمعلومات فقط متلقد مجريكون الطالب فيه 

  .)٢(ممكنةى شتّوسائل بالمعلومة 
 يعتمد على النشاط الذاتي التّعلّمهو نمط من  :ةوبكلمات أكثر دقّ

مستخدماً  ،يقوم بالبحث التي من خلالها قد ،مة للمتعلّييجابوالمشاركة الإ
الفروض  عكالملاحظة ووض ،ةات العلميمن الأنشطة والعملي مجموعةً

ل إلى ده في التوصّوالتي تساع ،ستنتاجوالقياس وقراءة البيانات والا
  .)٣(م وتوجيهه وتقويمهالمعلومات المطلوبة بنفسه وتحت إشراف المعلّ

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 التدريس استراتيجيات شاهين، عبد الحميد، و ،١٤ص :ة قطر الندىراجع: فاعور، بسمة، مجلّ )١(
  .١٠٣ص التّعلّم: وأنماط التّعلّم استراتيجياتمة ولمتقدا
  .٦ص :ة قطر الندىجع: شهاب، ميسون، مجلّرا )٢(
 Active Learning and Teaching Methods' Northern Irland Curriculum' 

3. Bonwell & Eison. Active learning: Creating excitement in the 

classroom. ٢.                                                                                   
)٣(    Simon Tong: Active Learning: Theory And Applications' 2-5. Using 

Active Learning Instructional Strategies to Create Excitement and 

Enhance Learning Jim Eison.1-3.                                               
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على ممارسة القدرة  ابالطلّي أن يرب النشط التّعلّمع من من المتوقّو
ولا طموحاً ،ة الواعية التي لا تتلمس الدرجة العلمية كنهاية المطافالذاتي 

يرفع من مستوى  مفهو تعلّ ،رالأخَالطموحات  اً تقف دونه كلّشخصي
وهذا  ،ووعيه لطموحاته ومشكلات مجتمعه ،إرادة الفرد لنفسه ومحيطه

ليس من  ،حليل والبلورة والفهميكون ذا قدرة على التّ ب منه أنيتطلّ
ة ينتظر أن توجدها مستمربصورة ولكن  ،فقط التّعليميةخلال المراحل 

ةيها المراحل وتنمالتّعليمي ١( من خلالها الفرد التي يمر(
.  

 معلا  فكارالأ التعامل معمين م المتعلّيعلّ النشط التّعلّمف ،وعلى هذا
ة إلى شراكة يالتّعلّم التّعليميةة العمليل ه يحووهذا يعني أنّ .الأشخاص
   .مم والمتعلّبين المعلّ

التّعلّمف ويمكننا أن نعر ة هدافبلحاظ الأ الالفعذلك  هبأنّ ،التّعليمي
 :أي ،إلى إحداث التغيير المطلوب ي فعلاًالذي يؤد التّعلّمالنمط من 
 أوة الوجداني أوة سواء المعرفي ،ةالمرسومة للماد هدافتحقيق الأ

ةالمهاري، ٢(ة متوازنة للطالبويعمل على بناء شخصي(.  
 ،ةالعقلي ة بالمهامة غنيمياب في مواقف تعلّالنشط يضع الطلّ التّعلّمو

و ،رون بعمقثون ويستمعون ويفكّبحيث يقرأون ويكتبون ويتحدأن 
في أيدي  التّعلّمة ة في تنظيم عملييضع المسؤولي -أيضاً-  النشط التّعلّم

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

-Barbara J. Millis. Active Learning Strategies in Face)راجع: المصدر السابق. ١(

to-Face Courses. 1-2.  
 .١٨٧ص :طيف، طرق التدريس قي القرن الواحد والعشرينحسين فرج، عبد اللّراجع:  )٢(
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  .)١(اب أنفسهمالطلّ
  النشط التعلّم أقوال في :ثانيا

ة ل أكبر قدر ممكن من المسؤولية لتحمم النشط يسعى بقوالمتعلّ -١
 ؟اب كيف ولماذا يحتاجون أن يعرفوار الطلّحيث يقر .مهمن أجل تعلّ

وهم  ؟مهمطون لتعلّذون ويخطّوكيف ينفِّ ؟وما الذي ينبغي أن يعملوه
  .)٢(م أفضلمهم باستمرار من أجل تحقيق تعلّمون أعمالهم وتعلّيقي دائماً
اب لا فالطلّ ،ما ج على رياضةم ليس كمشاهد ومتفرالمتعلّ -٢
عندما يكون هدفهم هو  أو ،مللمعلّ عندما يستمعون سلبياً اًمون كثيريتعلّ
ثوا ويكتبوا عن ما الذي بل ينبغي أن يتحد ،ر واستظهار المعلوماتتذكّ
هم تقونها في حياويطب ،موه بخبراتهم السابقةويربطون ما تعلّ ؟موهتعلّ

ن ميى يصبحوا متعلّمن أنفسهم حتّ موه جزءاًوأن يجعلوا ما تعلّ ،ةاليومي
  .)٣(نشطين

فهم  ،اب أغلب العمل (النشاط)ذ الطلّالنشط ينفّ التّعلّمفي  - ٣
قون ما ون المشاكل ويطبويحلّ فكاريستعملون عقولهم ويدرسون الأ

طالب ينهمك بالنشاط  ويجعل كلّ ،وداعم ،النشط ممتع التّعلّم .موهتعلّ
 مين على أن يستمعواوهو يساعد المتعلّ ،م بشكل أفضلى يتعلّحتّ

  .)٤(ةبفاعلي الآخرينويلاحظوا ويناقشوا ويشاركوا 
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 المصدر السابق. راجع: )١(

)٢(glasgow 1996 . 

)٣(Chickering and gamson 1987  

)٤( Silberman,m. 1996.  
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ات مون من خلال انشغالهم في عمليالنشط يتعلّ التّعلّماب في الطلّ -٤
  .)١(اًوذهني اًوجسدي اًوعاطفي اًيحس التّعلّم

  النشط التعلّمفوائد  أبرز :الثاني المطلب

التّعلّما فوائد وأم منها نذكر ،فهي كثيرة ،الالنشط الفع:   
١- النشط  التّعلّممين السابقة خلال معارف المتعلّل أنأهمفي  ة كبيرةي

استثارة المعارف  أفق مع مبدهذا يتّو ،م المعارف الجديدةتعلّ مجال
  .مللتعلّ اًضروري اًشرطبوصفه 

النشط إلى حلول ذات معنى  التّعلّمن خلال يمل المتعلّتوصّ -٢
 أفكارالحلول ب أوون المعارف الجديدة لأنهم يربط ؛عندهم للمشكلات

من أشخاص  ةستخدام حلول جاهزاوليس  ،وإجراءات مألوفة عندهم
   .آخرين

 عنالنشط على تعزيزات كافية  التّعلّمن خلال يمالمتعلّ حصول -٣
   .فهمهم للمعارف الجديدة

٤- التّعلّمالتعبير عن فكرة خلال  أول إلى ناتج الحاجة إلى التوصّ أن 
ما من أكثر اكرة ربمين على استرجاع معلومات من الذّط تجبر المتعلّالنش

ة التي و هذا يشابه المواقف الحقيقي ،ربطها ببعضها ثم ،من موضوع
   .م المعرفةسيستخدم فيها المتعلّ

٥- بدون مساعدة  التّعلّممين قدرتهم على النشط للمتعلّ التّعلّمن يبي
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١(            Daniel Bell and Jahna Kahrhoff. Active Learning Handbook. 

Webster University. 2006. 1-2.                                                    
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 .ز ثقتهم بذواتهمهذا يعزِّو ،)عائلة أو م مثلاً(معلّ سلطة

ه المصدر الوحيد م بأنّالنشط على تغيير صورة المعلّ التّعلّميساعد  -٦
ق بفهم طبيعة المتعلّ المعرفي موم في النّهموهذا له تضمين  ،للمعرفة
  .)١(الحقيقة

  يةالتعلّم التعليميةالنشط على عناصر العملية  التعلّم تأثير :الثالث المطلب

هو الأثر  ،ةيالتّعلّمة النشط في العملي التّعلّمستخدام از ما يمي أهمومن 
ةة الذي يتركه على جميع عناصر العمليبيئة  ،ممعلّ ،ممن متعلّ التّعليمي

  .المدير ،المنهاج ،التّعلّم
  المتعلم :أولاً

يعالنشط المتعلّ التّعلّم دةة م محور العمليوالذي يقوم على  ،التّعليمي
م الموقف ن يكون تعلّأو ،التّعلّم ةم في عمليم والمعلّركة المتعلّمشا

 يقود إلىما  وهذا .بين الطرفين وبشكل مشترك اًي قائمالتّعلّمالتعليمي 
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 - ١٨٨ص :طيف، طرق التدريس قي القرن الواحد والعشرينحسين فرج، عبد اللّراجع:  )١(
  .٧ص :ة قطر الندىشهاب، ميسون، مجلّو ،١٨٩

Active Learning: Creating Excitement in the Classroom. Charles C. 

Bonwell .Active Learning Workshops. 2. Active Learning Strategies in 

Face-to-Face Courses .Barbara J. Millis . The University of Texas at 

San Antonio. 2-3. Harasim, L., Starr, R. H., Teles, L. & Turnoff, M. 

(1997). Learning networks: Afield guide to leaching and learning 

online. Cambridge, MA: Massachusetts Institute of Technology. 29.      
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بقائها  فضلاً عن ،الم للمعلومات والمهارات بشكل فعكتساب المتعلّا
ة مهارات النشط على تنمي التّعلّمويعمل  .مطويلة في ذاكرة المتعلّ ةلمد

 كسابه القدرة على تحليل المواقف وحلّإم والتفكير عند المتعلّ
   .)١(المشكلات التي تواجهه

  المعلم :ثانياً

داخل غرفة  ،ال ومناسبفع تعليمي النشط على خلق جو التّعلّميعمل 
تيح له العديد من الوسائل والأساليب التي يستخدمها في وي ،فالصّ

   .علّمالتّعمليتي التعليم و
 أنمن له  لا بد فعلى تطبيقه في غرفة الصّ م قادراًى يكون المعلّوحتّ

غير  ،ةة منطقيذا عقلي ،للنقد لاًكأن يكون متقب ةع بصفات شخصييتمتّ
ة التي يمتلك المعرفة في الماد ،مخلصاً لعمله ،ط في قراراتهمتسلّ
سهايدر، ولديه القدرة على  ،اًفومثقّ ،النشط التّعلّمبأساسيات  اًوملم

لا يكون متناقضاً في سلوكه مع  أنمن  - أيضاً- لا بدو ...الإبداعالتحليل و
ى يكسب ثقة وذلك حتّ ،وخارجها فمين داخل غرفة الصّالمتعلّ
  .)٢(مينالمتعلّ
يمكن النشط  التّعلّم استراتيجيات أن داًم جيدرك المعلّي يجب أنو

أن أو ،خارج الفصل) أوداخل اب (من قبل الطلّ تتم أو بشكل فردي 
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٨٧ص :طيف، طرق التدريس قي القرن الواحد والعشرينراجع: حسين فرج، عبد اللّ      )١(
Active Learning Handbook. Daniel Bell and Jahna Kahrhoff 10-11.       

 .١٨٧ص :طيف، طرق التدريس قي القرن الواحد والعشرينراجع: حسين فرج، عبد اللّ )٢(



  التعلّممهارات : التربوي النفسدروس منهجية في علم   ................................................................  ١٠٦

)١(بدونها أوومع أدوات التقنية  ،مجاميع
.  

  :ه عادةفإنّ ،النشط التّعلّم استراتيجياتف م عندما يوظّالمعلّ نوإ
اب على تحسين نسبة كبيرة من الوقت في مساعدة الطلّ ييقض -١

  .العميق< التّعلّمفهمهم ومهاراتهم >تحفيز 
  .في نقل المعلومات والمعارف قلّأ يقضي وقتاً -٢
٣- م الفرص للطلّيقداب من أجل أن:  
  .مونهحوا ما الذي يتعلّقوا ويوضّيطب -أ

  .مالمعلّ أوة من أقرانهم يستقبلوا تغذية راجعة فوري -ب
ومن المهم أن درك المعلِّيداًم جي ات أنالنشط ما  التّعلّم استراتيجي

 ،ابم أفضل للطلّدمها بهدف تحقيق تعلّا أدوات مساعدة يستخهي إلّ
وأن لا تكون الاستراتيجيمين فكثير من المعلّ ،مللتعلّ ة الهدف النهائي

 ،لذلك ؛ابم الطلّضمن تعلّ ة قدد تطبيق الاستراتيجيه بمجريعتقد أنّ
عة م الناجح أن يستخدم أدوات تقويم مختلفة ومتنوينبغي على المعلّ

  .)٢(تعليميتتناسب مع الموقف ال
  المنهاج :ثالثاً

 ،النشط التّعلّمأساليب  ستخداما يكون التعامل مع المنهاج على أساس
ه عند ستراتيجياتخضاعه لاإو ،ملمام به من قبل المعلّوذلك من خلال الإ

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

  .٧ص :دىة قطر النّشهاب، ميسون، مجلّو ،٨، ٧، ٤ص :راجع: المصدر السابق )١(
، ١٣٣، ١٣٢ص :يس العلوموالبلوشي، عبد االله وسليمان، طرائق تدر أمبو سعيديراجع:  )٢(

١٤٤.  
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 يفغني في الأساس عن قيام مؤلِّوهذا لا ي ،مالمتعلّ وبمشاركة ،تنفيذه
 وهذا يعني أن ،النشط عند التأليف تّعلّمال استراتيجياتمراعاة بالمنهاج 

م للمعلومات والمهارات والقيم كتساب المتعلّاعلى  اًيكون المنهاج قائم
كسابه القدرة علي التحليل والتركيب إ ضافة إلىإ ،ئوالمباد تجاهاتالاو

١(لديه رخَالأُ ةوتنمية المهارات العقلي(.  
  التعلّم بيئة :رابعاً

 من بدلا ،ةيفّالنشط في البيئة الصّ التّعلّمساليب ى نستطيع تطبيق أحتّ
بشكل  التّعلّمويكون تحقيق  ،عاًمشج فداخل غرفة الصّ التّعلّمن يكون أ

فّالخ في الغرفة الصّ ...رشاداتالمعلومات والإ ال من خلال إعطاءفعةي، 
م والأسلوب م والمتعلّوبشكل قائم على التفاعل المشترك بين المعلّ

م إلى المعلّ يلجأ نأو .توصيل هذه المعلومات أوخدم في تنفيذه المست
والمعلومات إلى  فكارجل توصيل الأأع في طرح الأساليب من التنو

  .د الوسيلة في توصيل المعلومة هو طبيعة المعلومةوالذي يحد ،مالمتعلّ
يواجه  فالنشط في غرفة الصّ التّعلّم استراتيجياتتطبيق  نأ اإلّ
عداد أوذلك في  ؛ستخدامهامن  قات التي تحديد من المعوالعد

ة كبيرة من المنهاج يوعدم تغطية كم ،فمين الكبيرة في غرفة الصّالمتعلّ
ر خلال الفترة الزّالمقرمنيدةة المحد، ونقص المواد ازمة ات اللّوالمعد

واعتقاد المعلّ ،م النشطه للتعلّلدعم التوجاتاسترتعميم  مين بأناتيجي 
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١( الوكيل  ،٣٨-٣٦ص :مينللأهل والمعلّ راجع: شاهين، عماد، مبادئ التعليم المدرسي
 . ٩١ -٨٧، ٧٣ -٦٥ص :، أسس بناء المناهجومحمدحلمي  ،المفتيو
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  .)١(في التحضير للدروس طويلاً وقتاً النشط تأخذ التّعلّم
وهذا  ،كرة الذّمالمتقد قاتب على المعوالتغلّ ليس صعباً ،ولكن

 ،مينة المتعلّمن دافعي يختار الأنشطة التي تزيد م أنب من المعلّيتطلّ
  .يالتّعلّم مهم للموقف التعليميوالتي تعمل على مشاركتهم في تعلّ

 استراتيجياتب م نفسه مؤمناًيكون المعلّ أن -أيضاً -  مرب الأيتطلّو
والتخطيط  ،فر لديه المعرفة الكافية بهاتتو بأن وأيضاً ،النشط التّعلّم

النشط بشكل  التّعلّمأساليب  ستخدامانه من التي تمكّ ،قيق للدروسالد
اتب ونتيجة للمعرفة الكافية .الفعوالتخطيط  ،النشط التّعلّم استراتيجي

الأنشطة الملائمة لطبيعة  ختياراعندها يكون أكثر قدرة على  ،السليم
٢(ة التي يدرسهاالماد(.  
  

  

  

  

  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١( ٣٤-٣٣ص :مينللأهل والمعلّ راجع: شاهين، عماد، مبادئ التعليم المدرسي. 

)٢( Jim Eison. Using Active Learning Instructional Strategies to Create 

Excitement and Enhance Learning.٨-٥. national journal of 

management education/ April. 2006. 334- 343.                               
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  خلاصة الدرس

ل من دور الطالب في الذي يفع التّعلّمذلك النمط من  :هو ،الالفع التّعلّم - ١
عن  وباحثاً مشاركاًر يصيبل  ،للمعلومات فقط ياًفلا يكون الطالب فيه متلقّ ،التّعلّم

   .ممكنة شتّى وسائلبالمعلومة 
مين السابقة خلال معارف المتعلّ أن :منها ،ال كثيرةالنشط الفع التّعلّمفوائد  - ٢
فق مع وهذا يتّ ،م المعارف الجديدةة كبيرة في مجال تعلّيأهم لتشكّ النشط التّعلّم

خلال يحصلون ن يمالمتعلّ أنو .مللتعلّ استثارة المعارف كشرط ضروري أمبد
  .فهمهم للمعارف الجديدة عنالنشط على تعزيزات كافية  التّعلّم
هو الأثر الذي  ،ةيالتّعلّمة النشط في العملي التّعلّمستخدام از ما يمي أهممن  - ٣

ةة يتركه على جميع عناصر العمليالمنهاج ،التّعلّمبيئة  ،ممعلّ ،ممتعلّ :من التّعليمي، 
  .المدير

  ختبارات الدرسا

 ؟الالفع التّعلّمما هو المقصود ب - ١

  ؟وأسسهالنشط  التّعلّم استراتيجياتأذكر ثلاثة من  - ٢
٣ - ؟شطالنّ التّعلّمد أبرز فوائد عد  
  ؟مشط على المتعلّالنّ التّعلّمتأثير ما هو  - ٤
٥ - النّ التّعلّمن الأثر الذي يتركه بيشط على المنهج الدراسي.  



  
  



  )٧س رقم (الدر
  )٢النشط ( التعلّم

  )٢المدخل (

  أهداف الدرس

أتيع من الطالب في نهاية هذا الدرس ما يتوقّي:  
  .النشط التّعلّمم في دور المعلّالتعريف ب -١
  .النشط التّعلّمم في علّتدور المتوضيح  -٢
  .النشط التّعلّم استراتيجياتوصف أسس  -٣
  .النشط التّعلّمخصائص  تبيين -٤
٥- اتتطبيق  عنة التعريف ببعض الإرشادات العامالتّعلّم استراتيجي 

  .النشط
  مقدمة الدرس

 إذْ ؛الالنشط الفع التّعلّمشرعنا في الدرس الماضي بالكلام عن 
تناولنا بعض أبرز و ،هوبعض ما قيل في حقّ ،ضنا إلى التعريف بهتعر

النشط على عناصر  مالتّعلّأنهينا ذلك الدرس بالكلام عن آثار  ثم ،فوائده
ةة العمليالتّعليمي.  

 ،النشط التّعلّمونواصل الكلام في هذا الدرس في هذا المدخل عن 
ى من مطالب في هذا المجالما تبقّ ض إلىفنتعر، نشرع بالكلام  قبل أن
  .ةبصورة تطبيقي التّعلّمهذا النوع من  استراتيجياتعن 

  النشط التعلّمي دور المعلم والمتعلم ف :الأول المطلب

  النشط التعلّمفي  دور المعلم :أولا
ن والمصدر النشط حيث لم يعد هو الملقّ التّعلّمم في ر دور المعلّتغي
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ولا  ،مر للتعلّه والمرشد والميسبل أصبح هو الموج ،الوحيد للمعلومة
يسيطر على الموقف التعليمي ه يدير ولكنّ ،كما في النمط التقليدي

 - اًتدريجي -ويساعدهم  ،ئ تلاميذههيوي ،ةإدارة ذكي لتعليميالموقف ا
  .ةفات والمهارات الحياتيكتساب الصّاو ،على القيام بأدوارهم الجديدة

ية التّعلّم هدافم الناجح هو الذي يسعى إلى تحقيق الأالمعلِّ نإ
اب في جميع على التكامل والتفاعل بين أدواره وأدوار الطلّ معتمداً

 ستراتيجياتبالتهيئة وانتهاء بالتقويم عند تطبيق الا بدءاً ،حل الدرسمرا
الفهم  ليتحقق ؛وأثناء إعداد الأنشطة والمهام ،التي سنتناولها بعد ذلك

ب من النشط يتطلّ التّعلّم نأومن هنا نرى  .ابالعميق المستدام لدى الطلّ
  :تيةم القيام بالأدوار الآالمعلّ
 فقو التّعليميةوالوسائل  التّعليميةن الأنشطة ستخدام العديد ما -١

في التكليفات  عاًق تنوبما يحقّ ،فق قدرات التلاميذوو ،لموقف التعليميا
تلميذ حسب  عطي لكلّبحيث تُ ،ف بها التلاميذوالتعيينات التي يكلّ

  .ي في النهاية إلى وجود بيئة نشطةا يؤدم ،إمكاناته وقدراته
٢- ر لهم بحيث يوفّ ،ة التلاميذ ونواحي ضعفهمإدراك نواحي قو

 هم بدرجةإليسبة عبة بالنّالفرص لمزيد من النجاح في الجوانب الصّ
زون فيهاأفضل في المجالات التي هم متمي.  

بحيث  ،التنويع في طرق التدريس التي يستخدمها في الفصل -٣
ة المحاضرة ستخدام طريقامن  بدلاً ،النشط التّعلّمتعتمد هذه الطرق على 

  .هئمه وذكافق أنماط تعلّتلميذ و م كلّا يضمن تعلّم ،التلاميذ لكلّ
تركيز جهوده على توجيه وإرشاد ومساعدة تلاميذه على تحقيق  -٤

 ،رونم تلاميذه كيف يفكِّعلّم يفالمعلّ ،التلقينمن  بدلاً ،التّعلّم أهداف
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  .رونوليس فيما يفكِّ
٥- ملاميذ للتعلّة التالعمل على زيادة دافعي.  
  .التّعليميةة في العملي الاًوفع باًومجر جعل التلميذ مكتشفاً -٦
 ،ي والإثارةفي مواقف يشعر فيها بالتحد -دائماً -وضع التلميذ  -٧

هتمامه ودوافعه وحفزه نحو اوإثارة  التّعلّمة ثر في عمليألما لذلك من 
  .التّعلّم
ة والأنشطة المختلفة الدراسي وادمي المتعاون مع زملائه من معلّال -٨

  .)١(النشط التّعلّمعلى تشجيع 
  النشط التعلّمدور المتعلم في  :اًثاني

ه وأنّ ،مة ومشاركة المتعلّيإيجابالنشط على  التّعلّممن تركيز  انطلاقاً
م في الموقف يمكن تحديد دور المتعلّ ،التّعليميةة صبح محور العمليأ

أتي:يالنشط بما  التعليمي  
  .ةة والفاعليييجابالنشط بالإ ع التلميذ في الموقف التعليمييتمتّ -١
  .في تخطيط وتنفيذ الدروس يكون التلميذ مشاركاً -٢
٣- دةيبحث التلميذ عن المعلومة بنفسه من مصادر متعد.  
  .أهدافقه من د مدى ما حقّحدوي ،يشارك في تقييم نفسه -٤
بالمشاركة في يبادر و ،عةة متنوليمييمارس التلاميذ أنشطة تع -٥

  .الدرس
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 Active Learning and Teaching Methods' Northern Irlandراجع:           )١(

Curriculum' 4-8.                                                                             
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٦- المناقشة وإدارة و ،يشترك التلميذ مع زملائه في تعاون جماعي
)١(الحوار

.  
  .هاض لأهمالتي سنتعر ستراتيجياتالام النشط العديد من وللتعلّ

  الأسس والخصائص :النشط التعلّم استراتيجيات :المطلب الثاني
ستم التعريف بالاتقدوأنّ ،ةراتيجيمجموعة من  :ةها بصورة عام

نة م لاستثارة مجموعة معيم والمتعلّمن المعلّ خذها كلّيتّ الخطوات التي
من السلوكيات المرجوامها ومع استخد .التّعلّمة التعليم وة من عملي

أهدافله  واحداً س والتلميذ فريقاًيصبح المدر دة معلنة وإجراءات محد
 ،ةومتسلسل منتظمة ةإجرائي خطواتفهي  ،هدافالأتلك إلى للوصول 

 الواقع لتمثّ التي ،مينالمتعلّ لطبيعة ومراعية ومرنة شاملة تكون بحيث
 ،متاحة لإمكانات استغلال من الدراسة قاعة داخل يحدث لما لحقيقيا

  .افيه مرغوب ةتعليمي مخرجات لتحقيق
الأنشطة التي  من النشط مدى واسعاً التّعلّم استراتيجياتتشمل 

ممارسة التفكيراب على الطلّ والتي تحثّ ،ةتشارك فيها العناصر الأساسي 
في و ،يالإبداعينشغلوا في التفكير الناقد و على أن همفتحثّ ،مهمخلال تعلّ

 ،ةخصيالقيم والمواقف الشّ كتشافاو ،هم خلال الكتابةأفكارعن  التعبير
  .)٢(لتأملوا ،وتقديم واستقبال التغذية الراجعة

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٤٥ص :المصدر السابق )١(

)٢(Jossey-Bass. Astin, A. W.Achieving educational excellence. (1985).  
Felder, R. M., & Brent, R. Active learning: An introduction. ASQ 

Higher Education Brief, 2(4). 2009, August.                                      
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اتسبة إلى ا بالنّوأمفمنها ،وأسسهالنشط  التّعلّم استراتيجي:   
ى كونهم الة تتعدة بصورة فعيالتّعلّمة ن في العملييمالمتعلّ شتراكا -١
  .ينمتلقّ
 ة بصورةيفّات الصّالين في النشاطات والفعيمالمتعلّ شتراكا -٢

  .سئلة والتعليق عليهاح الأطرعن طريق القراءة والكتابة والنقاش و ،مختلفة
التركيز على  مقابل زيادةفي نقل المعلومات  علىتركيز تقليل ال - ٣

  .مهاراتالتطوير 
هات لدى القيم والمعتقدات والتوج ستكشافاالتركيز على  -٤

  .مينالمتعلّ
  .البالغين منهم ة لدىوخاصّ ،نيمة المتعلّدافعيرتفاع ا -٥
  .مة من المعلّذية الراجعة الفورين على التغيمحصول المتعلّ -٦
 من ،العليا التفكير استراتيجياتمين في مهارات وتفعيل دور المتعلّ - ٧

 .وغيره التحليل

ة مون بشكل أكثر فاعلياب يتعلّفالطلّ ،ةات سلبيليس عملي التّعلّم -٨
  .)١(ةة وحياتهم الواقعيمع أنشطتهم الثري عندما ينشغلون

  النشط التعلّم استراتيجياتتطبيق  عنادات عامة إرش :طلب الثالثالم
يصعب  ،ولذا ؛عضٍب مع النشط متداخلة بعضها التّعلّمعناصر  -١

  .وفق تلك العناصر ستراتيجياتتصنيف الا

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١(Charles C. Bonwell. Active Learning: Creating Excitement in the 

Classroom.Active Learning Workshops. 2.                                          



  التعلّممهارات : التربوي النفسدروس منهجية في علم   ................................................................  ١١٦

فهي  ،مواهم تعلّأنّ ية لا يعنستراتيجياب لخطوات الاتطبيق الطلّ - ٢
من  لا بدو ،النشط التّعلّمتحقيق  علىمين عين المعلّأدوات مساعدة تُ

  .أيضاًم لّعالممن  التقويم
٣- اتج في تطبيق التدرى تصبح مألوفةتّالنشط ح التّعلّم استراتيجي.  
هذا  إلا أن ،غير مألوفة لديه ستراتيجياتم بعض الاقد يجد المعلّ -٤

 .المناسبة ستراتيجياتيختار الان فهو م ،ابها غير مناسبة للطلّلا يعني أنّ

جميع  أو ،ة منفردةاستراتيجي تستخدم كلّ لممكن أنمن ا -٥
 .واحدة على حدة أوجميعها في آن واحد كلّ ،مجتمعة ستراتيجياتالا

ملاحظة  من ولا بد ،المناسب الخاصّمكانها ة استراتيجي لكلّ - ٦
 :يعني ،ة عاليةبمهنيو دالتدريس الجيف ،ة المثلى التي تناسب التلميذستراتيجيالا
ي أنإلى ستراتيجية اومن  ،آخرإلى نتقال من أسلوب س الاستطيع المدر

  .لخلق هذه المناخات ؛ومن تلميذ إلى آخر ،أخرى
تساعد الطالب على اكتساب مهارات المطالعة هناك العديد من  -٧

م تدريب الطالب عليها قبل الشروع في ينبغي على المعلّ ،مهارات عديدة
  .تنفيذ النشاط

  .ابه دائماًلتقويم طلّ استراتيجياتأدوات و إلىم يحتاج المعلّ -٨
٩- هامن ،ة في نجاح المدرسةلمدير المدرسة أدوار مهم: تكون له  أن

بمعرفة  أيضاً بفهو مطال ،النشط التّعلّمة واضحة في تطبيق استراتيجي
  .)١(النشط التّعلّممهارات 

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 وما بعدها.، ٩٦ص :the world book of study power. V1. Learning ) راجع:١(
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  خلاصة الدرس

ن والمصدر الوحيد لم يعد الملقّف ؛النشط التّعلّمم في تغير دور المعلّ - ١
 دير الموقف التعليمييف ،مر للتعلّه والمرشد والميسبل أصبح الموج ،للمعلومة
ةإدارة ذكي، ئ تلاميذهويهي، على القيام بأدوارهم الجديدة اًويساعدهم تدريجي.  

محور  هوأنّ ،تهومشاركم المتعلّة يإيجابالنشط على  التّعلّممن تركيز  نطلاقاًا - ٢
ةة العمليالتّعليمي، فقد ر دوره تغييجابع بالإيتمتّ إذْ ؛النشط في الموقف التعليمية ي

يبحث عن المعلومة و ،في تخطيط وتنفيذ الدروس يكون مشاركاًو ،ةوالفاعلي
  .اليات ونشاطاتإلى غير ذلك من فع ،بنفسه
شطة التي تشارك فيها من الأن النشط مدى واسعاً التّعلّم استراتيجياتتشمل  - ٣

التي  شياءروا حول الأاب على أن يمارسوا ويفكِّالطلّ والتي تحثّ ،ةالعناصر الأساسي
  .مونها ويمارسونهايتعلّ

٤ - نتباهالامن  لا بد اتتطبيق  عنة إلى الإرشادات العامالتّعلّم استراتيجي 
  .ستفادة المثلى منهفي سبيل إنجاحه والا ،النشط

  سختبارات الدرا

  .النشط التّعلّمم في دور المعلّم عن تكلّ - ١
  ؟النشط التّعلّمم في علّتدور المما هو  - ٢
  .النشط التّعلّم استراتيجياتأذكر بعض أسس  - ٣
  .النشط التّعلّمبين بعض خصائص  - ٤
٥ - اتتطبيق  عنة صف بعض الإرشادات العامالنشط التّعلّم استراتيجي.  





  )٨رقم (الدرس 
  )٣لنشط (ا التعلّم

  كتشافبالا التعلّمستراتيجية ا

  أهداف الدرس

يأتيع من الطالب في نهاية هذا الدرس ما توقّي:  
 .كتشافبالا التّعلّمة ستراتيجياالمقصود من بف يالتعر -١

 .كتشافتحديد أنواع (أنماط) الا -٢

  .كتشافبطريقة الا التّعلّمإدراك خصائص ومبادئ  -٣
  .تهيأهمو كتشافبالا التّعلّم أهدافتشخيص  -٤
 ستفادة منهاوالا كتشافبالا التّعلّمة ستراتيجياتطبيق خطوات  -٥
اًعملي.  

  مقدمة الدرس

التّعلّمانتهينا من التعريف ب بعد أن درسين ماضيين النشط طي، نا فبي
حقيقته وأهميهأساليب من جملةنشرع بتناول  ،ما يرتبط به ته وأهم 

نتناول ف ،كتشافبالا التّعلّمة ستراتيجيئين ذلك باباد ،هاستراتيجياتو
ة لهذه الاالخطوط العامالتالية محاورالة في هذا الدرس ضمن ستراتيجي:  

  كتشافبالا التعلّممفهوم  :الأول طلبالم

ة تفكير يتجاوز فيها عملي :هبأنّ كتشافبالا التّعلّميمكن تعريف 
   .ق منها إلى أبعاد ودلالات جديدةينطلف ،م المسألة المعروضة أمامهالمتعلّ
م الذي يحدث نتيجة معالجة المتعلّ التّعلّم :هو ،كتشافبالا التّعلّمف

والعنصر  .ى يصل إلى معلومات جديدةحتّ ،المعلومات وتركيبها
 ؤديي يجب أنه أنّهو  ،معلومات جديدة كتشافافي  وهريالج
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  .)١(يهاعل دة والحصولالجديالمعلومات  تكوينفي  نشطاً المكتشف دوراً
ستخدمها احين  ،إلى العصور القديمة كتشافبالا التّعلّموتعود فكرة 

ما يريد تعليمهم من قيم  كتشافاقراط مع تلاميذه لكي يدفعهم إلى س
  .< نسبة إليهةقراطيالطريقة الس>وأطلق عليها  ،ومعرفة وفضيلة

 كتشافأنواع (أنماط) الا :الثانيالمطلب 

  :منها ،دةاط وتقسيمات متعدأنم كتشافللا
  ستنباطيالا كتشافستقرائي والاالا كتشافالا :أولاً

  :أتيكما ي كتشافوهذا التقسيم قائم على اتجاه الحركة في الا
القاعدة من خلال  أوالمفهوم  كتشافاهو  :ستقرائيالا كتشافالا -أ

من  وأ ،من الجزء إلى الكلّ :أي ،ة (الحقائق)مجموعة من الأمثلة النوعي
  .إلى العام الخاصّ

وهو الحركة من التعميمات إلى الحالات  :ستنباطيالا كتشافالا -ب
  .إلى الخاصّ من العام أو ،إلى الجزء من الكلّ أو ،النوعية والأمثلة

٢(الموجه وشبه الموجه وغير الموجه كتشافالا :اًثاني(  
ك فهو قائم على أساس ،كتشافا هذا التقسيم الثاني للاوأممة ي

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

- ١٤٣ص :طيف، طرق التدريس قي القرن الواحد والعشرينحسين فرج، عبد اللّ )١(
144.Bruner, J. (1967). On Knowing: Essays for the Left Hand. Boston:  .

Dewey, J. (1997). Democracy and education. Bonwell, C. C. (1998). 
Active Learning: Energizing the Classroom. Active Learning Workshops.  

 التّعلّم: وأنماط استراتيجيات التّعلّمالمتقدمة و التدريس استراتيجياتشاهين، عبد الحميد،  )٢(
 .٢٥٢ -٢٥٠ص :الحديثة استراتيجيات التعليم والتّعلّمشحاتة، حسن، و ،٣٥ـ ٣٤ص
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من  كتشافاة عندمطالبته بممارسة عمليعطي للتلميذ التوجيهات التي تُ
١(وله ثلاثة أنماط ،ل المتقدمالقسمين المذكورين في التقسيم الأو(:  

  الموجه كتشافالا ـأ
ها بصورة التوجيهات اللازمة لحلّم المشكلة للطالب مصحوبة بحيث تقد

   .فة التصريحر أوعن التفكير  عيداًذ هذه التوجيهات بينفّف ،تفصيلية
عويستخدام الأدوات على ا تدريباً كتشافمط من الاهذا الن د

وغير مرغوب فيه في  ،كتشافوهو أدني مستويات الا ،والأجهزة
٢(نةالتدريس إلا في حدود معي(.  

  شبه الموجه كتشافالا ـ ب
وفيه يزودة ومعها بعض التوجيهات العامةد الطالب بمشكلة محد، 
وتتاح له حري٣(وهو يناسب قدرات معظم الطلاب ،فة التفكير والتصر(.  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 . ٥٤ص :مين، دليل المشاركة للمعلّة المهني، الأكاديميتّعلّماستراتيجيات التعليم وال )١(

Shamsuri Abdullah. Barry, K., & King, L. The Use of Guided Discovery 

Learning Strategy in Teaching Creativity. (1998). Beginning teaching 

and beyond (3 ed.). Burden, R. P., & Byrd, M. D. 2003. Methods for 

Effective Teaching (3rd ed.). Boston: Pearson Education. Rowe, J. A. 

2004. From creative intelligence: discovering the innovative potential 

in ourselves & others.                                                                      
)٢( اتة، اللولو، فتحيو ،٥ص :حديثة في التدريس استراتيجيالتدريس بني خالد، حسن، فن: 

 .١٣٠ص

)٣( ة الثلاثة الأولى:التدريس في الصفوف  بني خالد، حسن، فن١٣١-١٣٠ص الابتدائي. 
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  غير الموجه (الحر) كتشافالا ـجـ 
ر له الأدوات وتوفّ ،ه الطالب إلى بحث مشكلة معينةوفيه يوج

توجيهات  د بأيدون أن يزو ،ولكن ،الحلّ كتشافوالأجهزة اللازمة لا
فليس هنا  ،ما المعلّوأم .لحلّى اإلل ستخدام الأجهزة للتوصّاعن كيفية 

  .قةللطالب في حدود ضي اًإلا مرشد
كما يحتاج إلى  ،كتشافهو أرقي أنواع الا كتشافوهذا النوع من الا

 ،يكاد يخلو منه التدريس الفعلي ما وهو ،وتجهيزات عالية ،وقت طويل
لا يجب أن  ،ولهذا .مالذي يرتكز على توجيه ومتابعة من قبل المعلّ

مون إلا بعد الخوض في النمطين السابقين فيه المتعلّ يخوض
)١(وإتقانهما

. 

  كتشافبطريقة الا التعلّمخصائص  :الثالثالمطلب 

 التّعلّمستخدام هذا الأسلوب في يمكن تلخيص الخصائص العامة لا
  :أتيبما ي
١- ةة جعل الطالب محور العمليوذلك بتهيئة الظروف  ؛التّعليمي

ها من بدلاً من أن يستمد ،شف المعلومات بنفسهاللازمة لجعله يكت
  .ماها من معلّيتلقّ أو ،كتاب
٢ - في المرتبة الأولى التأكيد على التفكير العلمي، المحتوى ا وأم

افالتأكيد هن .في المرتبة الثانية فيأتي ،المعرفي ل إلى ة التوصّعلى كيفي
 .لإجابات نفسهالا االإجابات 

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١( ة الثلاثة الأولى:التدريس في الصفوف  بني خالد، حسن، فن١٣١-١٣٠ص الابتدائي. 



  ١٢٣    ................................................................................................................................................................................................    بالإكتشاف التعلّمالنشط: إستراتيجية  التعلّم): ٨الدرس رقم (

ناسبة الم لطالب مهارات التفكير العلميب اكتسااالتركيز على  -٣
  .همستوى نمول

٤- ةة النظر إلى العمليعلى أنّ التّعليميها مستمرد ة لا تنتهي بمجر
تكون دراسة هذا الموضوع نقطة انطلاق  ماوإنّ ،نتدريس موضوع معي

)١(ر ترتبط بموضوع الدراسةخَلدراسات أُ
.  

  كتشافلتعلم بالاية لالنفسمبادئ ال :الرابعالمطلب 

النّفسا المبادئ وأممن جملتهاف ،كتشافبالا التّعلّمة التي يقوم عليها ي:  
  .هاومحاولة حلّ ،يه لهاوتصد ،م لمشكلة مامواجهة المتعلّ -١
م المفاهيم والمبادئ بنفسه من خلال التفاعل مع المتعلّ كتشافا -٢

  .)كتشافستبصار (الاستخدام الااالموقف و
  .م وسعيه الدائم للحصول على المعرفة بنفسهمتعلّنشاط ال -٣
بطبيعة الموضوع وبنيته  كتشافعن طريق الا التّعلّمرتباط ا -٤

  .مبادئه ـ حقائقه) ـالمعرفية الأساسية (مفاهيمه 
على الدافع الداخلي الذي يقوم على  كتشافالاب التّعلّمرتكاز ا -٥

   .التّعلّمإرادة 
 :يواسترتيجيتَ كتشافة الاستراتيجياضح التداخل بين يتّ ،وبهذا

هما في ما بعد إليق تين سنتطراللّ ،المشكلات وحلّ ،ي)(التقصّ ستقصاءالا
 دونيعين في التربية الكثير من المختصّ لدرجة أن ،-إن شاء االله تعالى-

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

: عبد وراجع أيضاً ،٣٦٥ص: راهيم، تنظيمات معاصرة للمناهجبوإ وليم ،عبيد ومجدي )١(
 .١٤٦ص :طرق التدريس في القرن الواحد والعشريناللطيف بن حسين فرج، 



  التعلّممهارات : التربوي النفسدروس منهجية في علم   ................................................................  ١٢٤

 ،تين الأخريتينستراتيجيأ من الالا يتجزّ اًالمشكلات جزء ة حلّستراتيجيا
بعض  صعباً الأمر الذي يجعل التمييز بين الثلاثة أمراً ،امد لهأنها امتدا أو

بان تتطلّ كتشافي والاستراتيجيتي التقصّا ما علمنا أن إذاة وبخاصّ ،الشيء
 ،ى عقلهويتحد ،ثير تفكير الطالبي ،اًتفكيري سؤالاً أو ،)مشكلاً (موقفاً

ويف ،ى ويتساءل ويجمع المعلوماته ليبحث ويتقصّبحيث يجرر س
١( المشكل ب للوصول إلى حلّويستنتج ويجر(.  

  كتشافبالا التعلّم أهداف :الخامسالمطلب 

 التّعلّمستراتيجية لاأغلب الخطوط العامة  وبعد أن اتضحتْ 
وهي  ،ةستراتيجيهذه الا أهداف أهم ض إلىيمكن الآن التعر ،كتشافبالا

  :نوعان
  العامة هدافالأ :أولاً

 ،ةأساسينقاط  بأربع كتشافم بالاالعامة للتعلّ هدافإجمال الأيمكن 
 :هي

على تحليل وتركيب وتقويم المعلومات بطريقة تنمية القدرة  -١
ةعقلاني. 

 .جديدة أشياءة للكشف عن الضروري والأنشطةبعض الطرق  متعلّ -٢

 .والبحثالمشكلات  في حلّ استراتيجياتاتجاهات و ةتنمي -٣

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١(       Rice, M. L. & Wilson, E. K. (1999). Says 1998 in text on pg. 19/20 
How technology aids constructivism in the social studies classroom. 

Social Studies. 90(1), 28-33. Dewey, J. 1997.                                    
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والشعور بالمتعة وتحقيق الذات عند  ،عليميةالتّالمهام  إلىالميل  - ٤
 .ما فكتشااإلى الوصول 

  الخاصة هدافالأ :اًثاني

  :منها ،فكثيرة ،ةستراتيجيالا هلهذ الخاصة هدافأما الأ 
  .الدرسنشاط لكي يندمجوا مع فرصة لدى الطلبة توفير ال - ١ 
 ،دةمختلفة في المواقف المحسوسة والمجر إيجاد أنماط - ٢ 

  .المعلوماتول على المزيد من والحص
 ،إثارة الأسئلة غير الغامضة استراتيجياتم الطلبة صياغة تعلّ - ٣ 

  .ستخدامها للحصول على المعلومات المفيدةاو
ومشاركة  ،الة للعمل الجماعيطرق فع ة على إنماءساعدالم -٤

  .بهاوالاستئناس  ،الآخرين أفكارإلى والاستماع  ،المعلومات
  .مهارات والمفاهيم والمبادئلان يتكو -٥
 إلى أنشطةسهولة  أكثرطريقة بمها الطلبة نتقال المهارات التي يتعلّا -٦

  .)١(جديدةم ومواقف تعلّ
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

  .١٤٤ص :حسين فرج، عبد اللطيف، طرق التدريس قي القرن الواحد والعشرين )١(
Alleman, J. & Brophy, J. (1992). College students’ reports of learning 

activities experienced in elementary school social studies. EDRS 

Clearinghouse. Hardy, D. W. (1967). Inland Valley Elementary School 

archaeology project: An experimental comparison of two teaching 

approaches, final report.                                                                 
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  كتشافبالا التعلّمأهمية  :السادسالمطلب 
من  كتشافبالا التّعلّمة يإلى أهم يمكن الإشارة ،متقد علاوة على ما

  :خلال
  .ةضوعيالملاحظة الدقيقة والمو -١
  .ة دقيقةيبصورة فنّ جمع المعلومات -٢
٣- والناقد والإبداع مهارات التفكير العلميطر ستخدام أُاالقياس بو ،ي

ةمرجعي.  
٤- ؤ بما قد يحدث مستقبلاًالتنب.  
م ة المتعلّدافعي ستثارةاو ،والاعتماد على الذات ،النّفسالثقة ب -٥
  .م الذاتيللتعلّ

  كتشافبالا التعلّمستراتيجية ات خطوا :السابعالمطلب 
من  ،ممها المعلّمن خلال الأنشطة التي ينظّ كتشافبالا التّعلّمويتم 

 ،بين الطالب والمادة المطبوعة أو ،مالحوار بين الطالب والمعلّ :قبيل
وهما أفضل  ،ستنباطالا أو ستقراءعن طريق الا يتميمكن أن و
  .)١(كتشافبالا التّعلّمبهما  تين يتمستراتيجيا

  

  

  
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١(Applying Differentiation Strategies. Shell Education. Steps for Using 

Discovery Learning to Differentiate. 217.                                           
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  خلاصة الدرس

م المعلومات الذي يحدث نتيجة معالجة المتعلّ التّعلّم :هو ،كتشافبالا التّعلّم - ١
  .ى يصل إلى معلومات جديدةوتركيبها حتّ

 ،ستنباطيالاو ،ستقرائيالا :تقسيمه إلى :لهماأو ،كتشاف بتقسيمينيقسم الا - ٢
  .هوغير الموج ،هوشبه الموج ،هالموج :يمه إلىتقس :والثاني

ة جعل الطالب محور العملي :منها ،ةخصائص مهم كتشافم بطريقة الاللتعلّ - ٣
  .وذلك بتهيئة الظروف اللازمة لجعله يكتشف المعلومات بنفسه ،التّعليمية

 كتشافاهو  ،كتشافبالا التّعلّمة التي يقوم عليها يالنّفسمن جملة المبادئ  - ٤
ستخدام ادئ بنفسه من خلال التفاعل مع الموقف وم المفاهيم والمباالمتعلّ

  .)كتشافالاستبصار (الا
ي لدى الطلبة اتجاهات تنمها أنّ :كتشافبالا التّعلّمة ستراتيجيا أهدافمن  - ٥

 استراتيجياتصياغة  هممتعلّها أنّو .والبحثالمشكلات  في حلّ استراتيجياتو
  .ل على المعلومات المفيدةستخدامها للحصواو ،إثارة الأسئلة غير الغامضة

 :من قبيل ،ممها المعلّمن خلال الأنشطة التي ينظّ كتشافبالا التّعلّميتم  - ٦
  .ستنباطالا أوستقراء عن طريق الا يتميمكن أن كما  ،الحوار

  ختبارات الدرسا

 ؟كتشافبالا التّعلّمستراتيجية اما هو المقصود من  - ١

 ؟ما هو أساس الفرق بينهما ،ستنباطيوالا ستقرائيإلى الا كتشافقسم الا - ٢

  .كتشافبطريقة الا التّعلّمعدد خصائص  - ٣
  .كتشافبالا التّعلّم أهداف بعضأذكر  - ٤
٥ - نبي أهمكتشافبالا التّعلّمة ي.  





  )٩رقم (الدرس 
  )٤النشط ( التعلّم

  (عمليات العلم) ستقصاءالاب التعلّمستراتيجية ا

  أهداف الدرس

أتيطالب في نهاية هذا الدرس ما يع من التوقّي:  
 التّعلّمفرقها عن بو ،ستقصاءالاب التّعلّمة ستراتيجيابف يالتعر -١

 .التقليدي

 .عليها ستقصاءالايشتمل  التي ةالمهارات العقليتحديد  -٢

  .ستقصاءالاأنواع  التمييز بين -٣
  .عنده ستقصاءالاب التّعلّمة ستراتيجيا أهدافتعزيز  -٤
  .وممارستها ستقصاءالاب التّعلّمة ستراتيجياخطوات  تحديد -٥

  مقدمة الدرس

ة ستراتيجياهي  ،النشط التّعلّم استراتيجياتومن جملة أساليب و
ة في ستراتيجيوسوف نتناول الخطوط العامة لهذه الا ،ستقصاءالاب التّعلّم

  :الآتيةالخمسة  طالبوذلك ضمن الم ،هذا الدرس
  )Inquiry Based Learning( ستقصاءالاب لتعلّمامفهوم  :الأول المطلب

 ،ستقصاءالاهذا النوع من  )١٩٦٢(عام  )ريتشارد سيكمان(طور 
   .ويعتمد على وجود أحداث متناقضة (متضاربة) لتطبيقه

ا نتوقّيختلف التناقض عممن قبيل اختراق  ،ع حدوثه بشكل طبيعي
ب بأحداث الالط وعندما يمر .رهالبالون دون أن يفج حادشيء طرف 
وذلك بالسعي لتفسير هذا  ،ه يسعى للوصول إلى حالة تناغمفإنّ ،متناقضة
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الموقف الذي  :يواجه الطالب موقفين متعارضين ،وفي هذه الحالة .التناقض
  .ه صحيحوالموقف الذي يعتقد أنّ ،يشاهده
يسعى  ،نشطاً ماًلّة على تربية الطالب ليكون متعستراتيجيز هذه الاتركّ

ة بمحتوى ات الخاصّستقصاء المفاهيم والمبادئ والقوانين والنظريلا
  .)١(العلوم التي يدرسها بنفسه

ة على أساس إتاحة الفرصة أمام الطلاب ستراتيجيوتقوم هذه الا
كما يأخذ  ،والحصول على المعرفة بأنفسهم ،للتفكير والعمل المستقلّ

ع الطالب في مواجهة الذي يض ،الطلاب بسمات الموقف العلمي المتكامل
وهو ـ في سبيل  ،هاويكون عليه أن يعمل بنفسه لحلّ ،إحدى المشكلات

  .)٢(هويعمل على إنجاز ،ط للحلّذلك ـ يخطّ
أثناء  الإنسانة ـ تنتج من جهد ستراتيجيفالمعرفة ـ بناء على هذه الا

 هفإنّ ،لتحقيق حاجاته ومطالبه الإنسانفعندما يسعى  ،معالجته شؤون الحياة
 ،فيراجعها ،من معلومات ومهارات وعادات ،ينظر إلى رصيد خبراته السابقة

مهاويقو، يستنبط غيرها لإيجاد حلول سليمة في الموقف الذي يعيش  وقد
وتكون وسيلة  ،المعرفة وزيادتها هو الخبرة وهنا يكون مجال نمو .فيه

م والتقويم ات التعميوممارسة عملي ،ستقصاءالالتنميتها البحث و الإنسان
  .)٣(ة ومراحلهانات الطريقة العلميمكومن  والتجريب

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٨٢ص :حسين فرج، عبد اللطيف، طرق التدريس قي القرن الواحد والعشرينراجع:  )١(

   .٢١٥ص :والبلوشي، عبد االله وسليمان، طرائق تدريس العلوم أمبو سعيديراجع:  )٢(
 .١٠٧ـ ١٠٤ص :جميل عايش، أساليب تدريس التربية الفنية والمهنية والرياضية أحمد،)راجع: ٣(



  ١٣١    ............................................................................................    ت العلم)بالإستقصاء (عمليا التعلّمالنشط: إستراتيجية  التعلّم): ٩الدرس رقم (

 :هابأنّ ستقصاءالاة ستراتيجياه يمكن تعريف فإنّ ،بناء على ما سبق
ة يتعامل فيها الطلاب مع خطوات المنهج العلمي ة تعلميستراتيجيا

 ،طفيخطّ ،حيث يوضع الطالب في مواجهة إحدى المشكلات ،المتكامل
ها عن طريق توليد الفرضيات ى حلّمل بنفسه علويع ،ويبحث

  .)١(ختبارهاوا
تعتمد على إعمال العقل والتفكير  متعلّة ستراتيجيا :وبعبارة ثانية

 ،ونقد المعلومات ،سئلةوطرح الأ ،المواقف من خلال الحوار لتقويم
أتيحت  إذاة وخاصّ ،الجديدة فكارد الأومن هنا تتولّ .وتحليل البيانات

الحروتوافرت مصادر المعرفة ،للطالب في الحوارة ي، هأفكارر فيطو، 
ل إلى ما حتى يتوصّ ،ل من آرائه في ضوء المعطيات الجديدةويعد

ة إلا عند توافر مناخ ستقصائيلا تنمو قدرات الطالب الا ،ولذا .يهدف إليه
  .)٢(غيرهة والأمان والثقة المتبادلة بينه وبين يصف بالحريتّ

  عليها ستقصاءالايشتمل  التي المهارات العقلية :نيالثا المطلب

ات ى بعملية وتسمعلى مجموعة من المهارات العقلي ستقصاءالايشتمل 
جريها ات التي يها تلك >العمليأنّ :منها ،فت بتعريفات كثيرةوالتي عر ،العلم

ها >مجموعة أنّ أو ،)٣(ة جديدة<معرفة علمي إلىلباحثون بغرض الوصول ا
ة اللازمة لتطبيق طرق العلم والتفكير ة والعمليوالمهارات العلمي القدرات من
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٥٦ـ ١٥٣ص  :راجع: مرعي والحيلة، توفيق ومحمد، طرائق التدريس العامة )١(

)٢(        Chiappetta.E. Inquiry- based science. The teacher . 64(7). 22-26.  
  .٢٠٩ص :عليمات وأبو جلالة، مقبل وصبحي، أساليب تدريس العلوم لمرحلة التعليم الأساسي )٣(



  التعلّممهارات : التربوي النفسدروس منهجية في علم   ................................................................  ١٣٢

  .)١(بشكل صحيح<
الأساسية :ات العلمهناك نوعان من عملي، ةوالتكاملي. قصد بالأوية ساسي

ا وأم ،ةات العلميم العمليوتأتي في قاعدة هرم تعلّ ،ات البسيطة نسبياًمليالع
فهي أعلى م ،ةالتكامليمةستوى من أختها المتقد، ة هرم فتكون بالتالي في قم

  .)٢(ةساسيالأات م العمليتعلّ
  العمليات الأساسية :أولاً

ات على ما يلي من نشاطاتوتشتمل هذه العملي:  
  الملاحظةـ ١

 شياءالأ أوم ومضبوط للظواهر والأحداث نتباه مقصود منظّا :الملاحظة
  .)٣(أسبابها وقوانينها كتشافابغرض 

ويالعلم يبدأ بالملاحظة المباشرة وينتهي جمع فلاسفة العلوم على أن 
كانت الملاحظة غير  ،وإلا ،الخمس باستخدام الحواس وذلك .أيضاً بها

التلسكوب والمجهر  :من قبيل ،مباشرة باستخدام ما يعين تلك الحواس
  .مثلاً

ويمكن التعرل ة الملاحظة من خلاف على توظيف الطالب لعملي
 أوف على اللون فيستطيع التعر ،شياءقدرته على تمييز خصائص الأ

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١( ٧٠ص :وعلي ومنى، المدخل في تدريس العلوم أحمد وراشد وعبد الهادي،  النجدي.  
الزغلول ، و٦٢ص :العلوموالبلوشي، عبد االله وسليمان، طرائق تدريس  ) راجع: أمبو سعيدي٢(
 .٩٤ـ ٩٣ص :سيكولوجية التدريس الصفيشاكر، وعماد  ،المحاميدو

  .٥٣ص :المدخل في تدريس العلوم أحمد،النجدي وزميلاه، راجع:  )٣(
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  .)١(الحجم مثلاً
  التصنيفـ ٢
تقسيمها في مجموعات على  أو شياءالقدرة على جمع الأ :هوو 

٢(ز بهاأساس الخصائص التي تتمي(.  
ؤ بخصائص وقد يكون التنب ،والهدف من التصنيف قد يكون التبسيط

قام بوظيفته على  ،ما كان التقسيم جامعاًوكلّ .لتقسيمالعضو المنتمي لهذا ا
  .أكمل وجه

  (التواصل) تصالالاـ ٣
ة وسيلة أخرى أي أو ،الإشارات أو فكارالأ أوتبادل المعلومات  :هوو 

 أو ،العبارات أو ،عن طريق الكلمات ،الأفرادتصلح لغة للتفاهم بين 
  .مثلاً الأرقام

ن الاويتضمتصال عمليهما ،تينتين أساسي:   
  .الآخرين أفكار أوإدراك وفهم الفرد لرموز  -١
  .)٣(لآخرينالفرد بطريقة مفهومة ل أفكارعرض رموز و -٢
  الاستنباط أو ستنتاجالاـ ٤
ة التي يقوم فيها الفرد بالربط بين ملاحظاته حول ظاهرة العملي :هوو
حتّ ،نة ومعلوماته السابقة عنهامعيصدر حكماًى ي اًنمعي ر به هذه يفس

  .الملاحظات
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٦٣ـ ٦٢ص :والبلوشي، عبد االله وسليمان، طرائق تدريس العلوم أمبو سعيديراجع:  )١(

)٢( ١٧ص :لعلم لدى طلبة التعليم العام بسلطنة عمانات اراجع: السيفي، سعيد، قياس عملي. 

 .٦٦ص :والبلوشي، عبد االله وسليمان، طرائق تدريس العلوم أمبو سعيديراجع:  )٣(
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 إلىات يومن الكلّ ،صّاالخ إلى الانتقال من العام يتم ،وهنا
١(اتالجزئي(.  

  ؤالتنبـ ٥

 هو ،عالتوقّ أوؤ التنب: ل إلى معرفة ما التوصّ إلىة تهدف عملي
يعتمد و ،سيحدث في المستقبل بالاستعانة بالخبرة والمعلومات السابقة

التنب٢(ستنتاج المرتبطة بهماملاحظة والقياس والاال :اتؤ على عملي(.  
  عمليات العلم التكاملية :اًثاني

ات على ما يلي من نشاطاتوتشتمل هذه العملي:  
  الفروض صياغةـ ١

تفسير محتمل للمشكلة موضع  أو محاولة إيجاد حلّ :ايقصد بهو
 كتشافاالفروض على قدرة الفرد على  أوض ويعتمد توليد الفر ،البحث

  .المنطقي وإخضاعها للتنظيم العقلي ،بط بين الأحداثوالر ،لاقاتالع
ختبارته للاوتعتمد قيمة الفرض على مدى قابلي، ده من وعلى ما يحد

   .ةننتائج معي عنعات توقّ
ويتم التعرة فرض الفروض عندما يقترح ف على قيام الطالب بعملي

إجابة محتملة لسؤال  أو ،رينتغيلعلاقة محتملة بين م تاً) مؤقّ(تفسيراً اًحلّ
كما يمكن معرفة ذلك من  ،المشكلة المبحوثة أوأسئلة الدراسة  أو
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٦٥ص :والبلوشي، عبد االله وسليمان، طرائق تدريس العلوم أمبو سعيديراجع:  )١(

 .٦٣-٦٢ص :لعلوموالبلوشي، عبد االله وسليمان، طرائق تدريس ا أمبو سعيديراجع:  )٢(



  ١٣٥    ............................................................................................    ت العلم)بالإستقصاء (عمليا التعلّمالنشط: إستراتيجية  التعلّم): ٩الدرس رقم (

  .)١(خلال قدرة الطالب على التمييز بين الفروض المختلفة في الخصائص
  (ضبط المتغيرات) التحكم في المتغيراتـ ٢

 ،نةمعير في ظاهرة العوامل التي تؤثّ أورات القدرة على عزل المتغي :وهو
من خلال  ،بهدف معرفة تأثير عامل واحد منها ،تثبيت هذه العوامل ثم

  .)٢(وكيفاً اًم كمالتحكّ
  تفسير البياناتـ ٣

ة نه المادقدرة الفرد على توضيح المعنى الذي تتضم :يقصد بهو
وهي تحتاج إلى فهم للعلاقات الموجودة بين أجزاء  ،المعطاة له

 ؛وربطها بخبرات الفرد السابقة ،إعادة تنظيمها ثم ،وإدراكها ،المحتوى
  .)٣(لتوضيح ما تعنيه

ة مركّوهي عمليات اتصالبة يستعمل فيها الفرد البيانات للقيام بعملي، 
وبناء تعميمات  ،ووصف للجداول ،وفرض للفروض ،ؤوتنب ،ستنتاجوا

٤(تدعيمها بنتائج التجارب يتم(.  
 ،ربط السبب بالنتيجة :تفسيرقدرة على الالومن ضمن الشواهد على 

وإصداره  ،وكذا عند ربطه ملاحظاته بالمعلومات التي حصل عليها
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٧٠ -٦٩ص :والبلوشي، عبد االله وسليمان، طرائق تدريس العلوم أمبو سعيدي )١(

 .٧١ص :راجع: المصدر السابق )٢(

)٣( ١٦٠ -١٥٦ص  :ةراجع: مرعي والحيلة، توفيق ومحمد، طرائق التدريس العام. 

  .٢١٩ - ٢١٥، ٢٠١ص :راجع: أمبو سعيدي والبلوشي، عبد االله وسليمان، طرائق تدريس العلوم )٤(
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  .)١(عنهادة محد أحكاماً
  ستقصاءالاأنواع  :الثالث المطلب

وغير الثابت  ،د)الثابت (المقي :هما ،ستقصاءالان من اهناك نوع
  .(المفتوح)

ي تستقي مبادئها من الأبحاث الت :الثابت (المقيد) ستقصاءالاويقصد ب
ها حقائق غير قابلة تُعامل هذه المبادئ على أساس أنّحيث  .الآخرين

  .ختبار والفحصللا
نة في فجوة معي بالنتائج المباشرة التي تسد هتمامالاضح هنا ويتّ

كوسائل  أو ،بدايات أوبعة كنقاط انطلاقة وتستخدم المبادئ المتّ ،المعرفة
  .ستقصى عنهاي أشياءوليست ك ،ستقصاءللا

ة تلك ختبار صحافقد يهدف البحث فيه إلى  ،المفتوح ستقصاءالاأما 
ولا يكون الهدف هنا  ،وربما استبدالها بأخرى ،المبادئ ومراجعتها

هتمامالاما وإنّ ،نالحصول على المعرفة المباشرة عن موضوع معي 
نواحي القصور في تلك المعرفة وما تستند إليه من مبادئ  كتشافاب
  .يضاًأ

ة ليست يعطي درجة من الحرالمفتوح ي ستقصاءالا أن ويرى البعض
 ستقصاءالاوفي هذا النوع من  ،ةالتقليدي التّعلّم استراتيجياتموجودة في 
ة يويترك للطلاب حر ،اللازمة م الموادويقد ،م المشكلةيعرض المعلّ

  .كلةالمش ختيار الأسلوب الذي يرون مناسبته للوصول إلى حلّا
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٦٩ص: راجع: المصدر السابق )١(
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التحقّ :هما ،ستقصاءبين طريقتين للا البعضق ويفرلق المعد، 
 ،ن على مواجهة المشكلةومع المتعلّيشج :ففي الأولى ،ق الحروالتحقّ

صورة على  م كمصدر لإعطاء مساعدات كافية مطلوبةويكون دور المعلّ
ب يضمن تجنّل ،ة ممكنةأسئلة تستثير الطالب على التفكير في طرق بحثي

   .تساب الطلاب خبرات فاشلةكا
زون حون ويميالطلاب يوضّ فإن ،ق الحرا في طريقة التحقّأمو

  .)١(ويستخدمون ما يرغبونه في الدراسة
ا سبقمم، وهما ،ستقصاءالاه يوجد نوعان من نستنتج أنّ يمكن أن: 

ويعتمد هذا التصنيف أساساً على  ،الحر ستقصاءالاو ،هالموج ستقصاءالا
 ،ستقصاءالاة م في عمليدرجة مشاركة المتعلّ :هما ،ينأساسي عاملين

ذلك لا يعني عدم  ا أنإلّ ،ةم بالتوجيه في هذه العمليودرجة تدخل المعلّ
  .في كلا النوعين التّعليميةالتفاعل بين طرفي العملية 

 ختيار الطريقة والأسئلة والمواديقوم فيه الطالب با :الحر ستقصاءالا -١
فهم ما  أو ،المشكلة التي تواجهه وات اللازمة للوصول إلى حلّوالأد

  .يحدث حوله من ظواهر وأحداث
الطالب  لأن ؛ستقصاءالاأرقى أنواع  ستقصاءالاهذه الصورة من  ولعلّ

نه من وضع تمكّ ،مةة متقدات عقليستخدام عمليايكون فيها قادراً على 
فهو بذلك يقترب كثيراً من  ،ةة المناسبة للوصول إلى المعرفستراتيجيالا

وتصنيفها ،ويكون قادراً على تنظيم المعلومات ،سلوك العالم الحقيقي، 
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٦٢ -٤٣ص الاستقصاء: راجع: عبد الرؤوف عزمي، التدريس باستراتيجية )١(
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 .وتقويمها ،ختيار ما يناسبه منهااو ،وملاحظة العلاقات المتشابكة بينها

م م تحت إشراف المعلّما يقوم به المتعلّ :وهو :الموجه ستقصاءالا -٢
ويعتمد هذا النوع من  ،ماًت مقدعدة أُة بحثيضمن خطّ أو ،وتوجيهه

 .)١(هدافد الأفي إطار واضح محد ،ولكن ،معلى المتعلّ ستقصاءالا

نموذج  :منها ،الموجه ستقصاءالادة تشرح وهناك نماذج متعد
  .)ساشمان(

 ،الموجه وغير الموجه ستقصاءالاومن الواضح التشابه الكبير بين 
ر الموجهالموجه وغي كتشافم من الاوبين ما تقد. 

  ستقصاءالاب التعلّمستراتيجية ا أهداف :الرابع المطلب

  :منها ،كثيرة أهداف تقصاءسة الام باستراتيجيللتعلّ
والوصول إلى المعرفة  ،تنمية مهارات التفكير عند الطلاب -١

  .بأنفسهم

الذي تنتظم  والبناء العقلي ،مساعدة على بناء الهيكل الإدراكيال -٢
 .الحقائق فيه

ة وممارسة عملي ،الذاتي التّعلّموات) العلم عمليتنمية مهارات ( -٣
البحث العلمي ة المعروفةوفق الخطوات المنهجي. 

ل وتقب ،والقدرة على إبداء الرأي ،النّفسم الثقة بإكساب المتعلّ -٤
  .الرأي الآخر

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

قطيط، و ،٢٠٢ص :والبلوشي، عبد االله وسليمان، طرائق تدريس العلوم أمبو سعيديراجع:  )١(
ستقصاءالاان، غس. 



  ١٣٩    ............................................................................................    ت العلم)بالإستقصاء (عمليا التعلّمالنشط: إستراتيجية  التعلّم): ٩الدرس رقم (

٥- د تزويدهم تعليم الطلاب طبيعة الأسلوب أكثر من مجر
  .بالمعلومات

٦- تدعيم الشخصية الاة العلميوبناء ذات  ،ة والناقدة والمبدعةبتكاري
 .الإنسان

٧- ة العمل على استبقاء المعلومات التي يكتسبها الطلاب لمد
 .)١(أطول

 ستراتيجيةخطوات مقترحة لتنفيذ الا :الخامس المطلب

  :ستقصاءالاب التّعلّم ةستراتيجيامقترحة لتنفيذ الخطوات ال إليك بعض
  .رومواجهة الطلاب بالموقف المحي ،طرح المشكلة -١
 عنرة لديهم إدارة مناقشة مع الطلاب لتقويم المعلومات المتوفّ -٢

  .عةوذلك من خلال طرح مجموعة من الأسئلة المتنو ،المشكلة
 بات حلّوجمع بيانات ومتطلّ ،قيام الطلاب بسلسلة من الأبحاث -٣

 .المشكلة

مع  ،وتفسيرها ،البيانات التي جمعوهاقيام الطلاب بتنظيم  -٤
ستخدموها أثناء المشكلة التي ا حلّ استراتيجياترجوعهم إلى 

 .ستقصاءالا

  .)٢(ستقصاءالاة بعملي كتابة تقرير خاصّ -٥
  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٢١٥ ،٢٠٠ -١٩٧ص :وسليمان، طرائق تدريس العلومراجع: أمبو سعيدي والبلوشي، عبد االله  )١(

 . ٢٢١-٢١٩ ، و٢٠٤ -٢٠٣ص :راجع: المصدر السابق )٢(
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  خلاصة الدرس

مية يتعامل فيها الطلاب مع خطوات ة تعلّستراتيجيا :ستقصاءالاة ستراتيجيا - ١
ط فيخطّ ،يوضع الطالب في مواجهة إحدى المشكلات إذْ ؛المتكامل المنهج العلمي

  .ختبارهااات وها عن طريق توليد الفرضيويبحث ويعمل بنفسه على حلّ
   :منها ،ةعلى مجموعة من المهارات العقلي ستقصاءالايشتمل  - ٢
م في التحكّ ،الفروض صياغة ،ؤالتنب ،ستنتاجالا ،الاتصال ،التصنيف ،الملاحظة 

تفسير البيانات ،راتالمتغي.  
  .الحر ستقصاءالاو ،الموجه ستقصاءالا :وهما ،ستقصاءالايوجد نوعان من  - ٣
٤ - ا أهداف من أهمتنمية مهارات التفكير :ستقصاءالاب التّعلّمة ستراتيجي، 

وتدعيم  ،والوصول إلى المعرفة بأنفسهم ،مينوالعمل المستقل لدى المتعلّ
الشخصية العلميالإنسانوالناقدة والمبدعة وبناء ذات ة ة الابتكاري.  

  ختبارات الدرسا

  ؟ستقصاءالاب التّعلّمة ستراتيجياما المقصود ب - ١
مع  منها أذكر أربعاً ،ةعلى مجموعة من المهارات العقلي ستقصاءالايشتمل  - ٢

  .التوضيح
  ؟الحر ستقصاءالاما هو فرقه عن و ؟الموجه ستقصاءالاما هو  - ٣
  ؟م وذاتهفي بناء فكر المتعلّ ستقصاءالاب التّعلّمة راتيجيستاسهم كيف تُ - ٤
٥ - ؟ستقصاءالاب التّعلّمة ما هي خطوات استراتيجي  
  



  )١٠الدرس رقم (
  )٥النشط ( التعلّم

  (التفاكر) بالعصف الذهني التعلّمستراتيجية ا

  أهداف الدرس

يأتيع من الطالب في نهاية هذا الدرس ما توقّي:  
 التّعلّموفرقها عن  العصف الذهنيب التّعلّمة يجيستراتا وصف - ١

التقليدي. 

  .العصف الذهنيب التّعلّم أهدافتشخيص  -٢
  .العصف الذهنية ستراتيجياأركان  توضيح -٣
م إلى المعلّبالنسبة  العصف الذهنية ستراتيجيامبادئ التعريف ب -٤

  .موالمتعلّ
  .تهاوإدار خطوات جلسة العصف الذهني ستيعابا -٥

  مقدمة الدرس

هي  ،رخَالأُالنشط  التّعلّم استراتيجياتومن جملة أساليب و
وسوف نتناول الخطوط العامة لهذه  ،بالعصف الذهني التّعلّمة ستراتيجيا

تين ستراتيجيسبة إلى الاكما قمنا بذلك بالنّ ،ة في هذا الدرسستراتيجيالا
ستراتسيكون تناول هذه الا ،وعليه ،متينالمتقدة ضمن المطالب يجي

  :تيةالآ
   (التفاكر) بالعصف الذهني التعلّممفهوم  :الأول طلبالم

 )Brain storming( التفاكر أو بالعصف الذهني التّعلّمة ستراتيجيا دعتُ
ابتكر هذا الأسلوب  وقد ،ةيالإبداع فكارالوسيلة الأفضل لتوليد الأ
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 علي حلّ الأفرادرة بقصد تنمية قد ،)م١٩٣٨(عام  )أليكس أزبورن(
لتوليد أكبر  من خلال إتاحة الفرصة لهم معاً ،المشكلات بشكل إبداعي

المشكلة الواحدة  التي يمكن بواسطتها حلّ ،فكارعدد ممكن من الأ
بشكل تلقائي وسريع وحر، المناسب لها ختيار الحلّاو فكارغربلة الأ ثم 

  .)١(بعد ذلك
التدريب من الطرق في التعليم و طريقة العصف الذهني تعدو     

لكامنة عند وتطلق الطاقات ا ،يالإبداعع التفكير التي تشج ،الحديثة
 يسمح بظهور كلّ ،ة والأمانيمن الحر في جو ،بينمين والمتدرالمتعلّ
وتصلح  ،ة التفاعل مع الموقفب في قميكون المتدر إذْ ؛فكاروالأ الآراء

ايا والموضوعات المفتوحة التي ليس لها في القض   أيضاًهذه الطريقة 
  .إجابة واحدة صحيحة
والعصف الذهني تعلّ أسلوب تعليميمي يقوم على حرة التفكيري، 

لمعالجة موضوع من  فكارويستخدم من أجل توليد أكبر كم من الأ
خلال  ،ين بالموضوعالمعني أوين من المهتم ،الموضوعات المفتوحة

  .)٢(جلسة قصيرة
ع يشج ،ةأحد أساليب المناقشة الجماعي :هو ،فالعصف الذهني ،وعليه

ـ بإشراف رئيس لها ـ علي توليد أكبر عدد  بمقتضاه أفراد مجموعة فرداً
وفى  ،حر تلقائي رة بشكل عفويعة المتكرالمتنو فكارممكن من الأ

مناخ مفتوح غير نقدي، التي تخصّ ،فكارمن إطلاق هذه الأ لا يحد 
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٣٨ص :للمشكلات: النظرية والتطبيق عبادة، أحمد، الحلول الابتكارية  راجع: )١(

  .٢٥٣ـ ٢٥٢ص :الحديثة وصناعة العقل العربي التّعلّمالتعليم و استراتيجياتراجع: شحاتة، حسن،  )٢(



  ١٤٣    ................................................................................................    بالعصف الذهني (التفاكر) التعلّمالنشط: إستراتيجية  التعلّم): ١٠الدرس رقم (

 واختيار فكارغربلة هذه الأ ثم ،نة مختارة سلفاًلمشكلة معي حلولاً
  .)١(المناسب منها

أمها فإنّ ،إمطار للعقل) أوإثارة  أو(حفز  ا عن أصل كلمة عصف ذهني
على أنّ )المشكلة حلّ(ر تقوم على تصوى ه موقف به طرفان يتحد

ب تي تتطلّوالمشكلة ال ،(المخ) من جانب العقل البشري ،خرأحدهما الآ
والنظر  ،لتفاف حول المشكلةللعقل من الا ولابد .من جانب آخر الحلّ
الحيل  ومحاولة تطويقها واقتحامها بكلّ ،من أكثر من جانب إليها

د بنشاط وسرعة التي تتولّ فكارل في الأفتتمثّ ،ا هذه الحيلأم .الممكنة
  .)٢(تشبه العاصفة

  أركان العصف الذهني :الثاني المطلب

  :وهي ،ققها ليتحقّمن تحقّ أركان لا بد صف الذهنيللع
  التنظيم :أولاً

وفق على  ،دةة محدخطوات تنفيذي فكاروتوليد الأ للعصف الذهني إذْ
كما سيأتي بالتفصيل.نةقواعد ومراحل وأساليب معي ،  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 . ٣٩ـ ٣٨ص :للمشكلات: النظرية والتطبيق الابتكارية الحلول  أحمد،راجع: عبادة،  )١(

 ،٢٨ص :مين، دليل المشاركة للمعلّة المهني، الأكاديمياستراتيجيات التعليم والتّعلّمراجع:  )٢(
 ي، وأمبو سعيد١١٠-١٠٩ص :مينللأهل والمعلّ شاهين، عماد، مبادئ التعليم المدرسيو

١٧٣، ١٥٦، ١٤٤، ١٣٣، ١٣٢ص :، عبد االله وسليمان، طرائق تدريس العلوموالبلوشي، 
شاهين، و ،٢٨ص :مين، دليل المشاركة للمعلّة المهني، الأكاديميواستراتيجيات التعليم والتّعلّم
١١٠-١٠٩ص :مينللأهل والمعلّ عماد، مبادئ التعليم المدرسي.  
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  الإبداع :ثانياً
ى ة المحدودة إلمطيالنّ فكارمن دائرة الأ العصف الذهنيخرجنا يإذ 

  .ة الواسعةيالإبداع فكارالأ
  ةجماعيال :ثالثاً

نتائج ذلك أن العصف الذهني فكارالأف ،تعتمد على جهد جماعي 
الجميع لا  أفكاركانت نتيجة  بعد أن ؛الأفرادمن  لا لفرد ملك للجميع
  .الفرد الواحد

  ستمطارالا :رابعاً
  .واستدرارها فكارتسارع طرح الأحيث 

  
  ةكميال :اًخامس

المطروحة دون  فكارالتركيز في المرحلة الأولى يكون على كم الأإذ 
  .تقييمها

  تفاعلال :سادساً
د لتولّ ،أفكارفتتفاعل مع ما لديهم من  ،الآخرينتثير  فكاربعض الأ

  .)١(التفاعلنتيجة لذلك ر خَأُ اًأفكار
  ة العصف الذهنيراتيجيستاة يأهم :الثالث المطلب

ة عمليالتفاكر( العصف الذهنيمهة ) عمليالإبداعة لتنمية التفكير مي 
  :تيةللأسباب الآ ؛المشكلات لدى الطلاب وحلّ

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

  .١١٠ص :مينللأهل والمعلّ لتعليم المدرسيراجع: شاهين، عماد، مبادئ ا )١(



  ١٤٥    ................................................................................................    بالعصف الذهني (التفاكر) التعلّمالنشط: إستراتيجية  التعلّم): ١٠الدرس رقم (

  الجاذبية :أولاً
ية بدللتفاكر جاذبيهية)ة (حدسي: حيث إن على  لالحكم المؤج

الأساس عندما لا يوجد  يالإبداعينتج المناخ  ،لتفاكرالناتجة عن ا فكارالأ
ة للجاذبي اًحر ما يخلق مناخاً ،فكارد هذه الألّحين تو تدخل أونقد 
  .ة بدرجة كبيرةهييالبد

  البساطة :ثانياً
ه لا توجد قواعد خاصّلأنّ ؛ة بسيطةالتفاكر عمليد إنتاج الفكرةة تقي، 
التقييم أونوع من النقد  ولا يوجد أي.  

  التسلية :ثالثاًً
التفاكر عمليأوي مناقشة الجماعة فرد أن يشارك ف فعلى كلّ :ةة مسلي 

المزج  أو ،هي الاشتراك في الرأي :والفكرة هنا .اًالمشكلة جماعي حلّ
  .الغريبة وتركيبها فكاربين الأ

  العلاجية :رابعاً
التفاكر عمليالمشاركين في  الأفرادفرد من  كلّ حيث :ةة علاجي
المناقشة له حرة الكلامي، دون أن أورته فك أوفرد برفض رأيه  يقوم أي 

  .ه للمشكلةحلّ
  : التدريبخامساً

التفاكر عمليمهفهي طريقة  :ةة تدريبية لاستثارة الخيال والمرونة م
 .)١(يالإبداعوالتدريب على التفكير 

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

واستراتيجيات  ،٧٠-٦٦ص :للمشكلات: النظرية والتطبيقأحمد، الحلول الابتكارية عبادة،  )١(
والبلوشي،  ، وأمبو سعيدي٢٨ص :مين، دليل المشاركة للمعلّة المهني، الأكاديميالتعليم والتّعلّم
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  لعصف الذهنيلالمبادئ الأساسية  :الرابع المطلب
ا وأمأتيفهي كما ي ،لعصف الذهنيلة المبادئ الأساسي:  
  ية في جلسة العصف الذهنيالمبادئ الأساس :أولاً

يعتمد نجاح جلسة العصف الذهني ةعلى تطبيق أربعة مبادئ أساسي، 
  :هي

  إرجاء التقييم ـ١

؛دة في المرحلة الأولى من الجلسةالمتولّ فكارمن الأ لايجوز تقييم أي 
أونقد  لأن لفرد المشارك سوف يفقده إلى اة فكرة بالنسبة تقييم أي

 لأن ؛أفضل باهه عن محاولة الوصول إلى فكرةنتاويصرف  ،المتابعة
  .يالإبداععيقان التفكير ي ،رعور بالتوتّوالشّ ،الخوف من النقد

  إطلاق حرية التفكير ـ٢ 

وذلك للوصول إلى حالة  ؛يالإبداعا قد يعيق التفكير ر ممالتحر :أي
لى ة عيالإبداعق القدرات بما يزيد انطلا ،ظمن الاسترخاء وعدم التحفّ

فكاروتوليد الأ ،لالتخي لا يشوبه الحرج من النقد والتقييم في جو.  
خطاءالأ ويستند هذا المبدأ إلى أن ة الغريبة والطريفة قد غير الواقعي

  .الآخرينأفضل عند الأشخاص  اًأفكارتثير 
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ   ــ
 

استراتيجيات التعليم شحاتة، حسن، و ،٣١٢-٣٠٥ص :عبد االله وسليمان، طرائق تدريس العلوم
 شاهين، عماد، مبادئ التعليم المدرسيو ،٢٥٤-٢٥٣ص :الحديثة وصناعة العقل العربي والتّعلّم

 .١١١-١١٠ص :مينللأهل والمعلّ
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  الكم قبل الكيف ـ٣
على توليد أكبر قدر من  التركيز في جلسة العصف الذهني :أي

الغريبة  أوة فة وغير المنطقيالمتطر فكارمهما كانت جودتها, فالأ رفكاالأ
   .مقبولة

دعة توالحلول المب فكارالأ أن ويستند هذا المبدأ على افتراض
 الأقلّ فكاروالأ ،بعد عدد من الحلول غير المألوفة للمشكلات تأتي

  .أصالة
  الآخرين أفكارالبناء على  ـ٤

والخروج  الآخرين أفكارجواز تطوير  :ناهمع البناء على أفكار الآخرين
 فهي حق ،على أصحابها المقترحة ليست حكراً فكارفالأ ،جديدة أفكارب

  .)١(منها فكارالأمشارك تحويرها وتوليد  لأي ،مشاع
م إلى المعلّبالنسبة  بطريقة العصف الذهني التعلّممبادئ  :ثانياً
  )٢(موالمتعلّ

  بالنسبة إلى المعلم ـ١

  :أتيما ي ،مإلى المعلّبالنسبة  بطريقة العصف الذهني التّعلّمئ مبادمن 
د تعد .ستجابةة والاالجاهزي .رعدم التوتّ .لبشاشة وعدم الانزعاجا

 .ل للتوجيه فقطالتدخّ .كسر الجمودو النشاط .الأدوات والأساليب
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 ،٤٢-٤٠ص :للمشكلات: النظرية والتطبيقالابتكارية الحلول  أحمد،راجع: عبادة،  )١(
 .٢٩ص :مين، دليل المشاركة للمعلّة المهني، الأكاديمييم والتّعلّمواستراتيجيات التعل

 .٤٤-٤٢ص :المصدر السابق )٢(
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ةالحيادي الا .ةوالموضوعيةنفتاحي. القدحيفكارلأوصيد اة ة الفكري 
 .ةيالإبداع فكارتوليد الأ أو ناسبة للحلّالم

 إلى المتعلم بالنسبة ـ٢

  :أتيما ي ،مإلى المتعلّبالنسبة  بطريقة العصف الذهني التّعلّممبادئ من 
عدم  .غرابته أوصوابه  أوالنظر عن خطئه  غضّمع  التصريح بالرأي

 ،في الكلام سهابعدم الإ .عليها الاعتراض أو الآخرين أفكار انتقاد
 تنفيذ .منها ء والاستنتاجزملاال أفكارر يتطو إمكان .ختصارالا ةحاولمو

 .)١(فكارالأر (الكاتب) لتدوين فرصة للمقر إعطاء .معلّتعليمات الم

  جلسة العصف الذهني مراحل :الخامس المطلب

تمر ة في ي الدقّيجب توخّ ،بعدد من المراحل جلسة العصف الذهني
ن هذه وتتضم ،المطلوب لضمان نجاحهامنها على الوجه  أداء كلّ

  :أتيالمراحل ما ي
  (الموضوع) تحديد ومناقشة المشكلة :أولاً

في حين  ،بتفاصيل الموضوع قد يكون بعض المشاركين على علم تام
المطلوب  ،وفي هذه الحالة ،يكون لدى البعض الآخر فكرة بسيطة عنها

من قائد الجلسة هو مجرالأدنى من المعلومات  د إعطاء المشاركين الحد
بصورة كبيرة من  يحد إعطاء المزيد من التفاصيل قد لأن ؛عن الموضوع

  .قة محددةفي مجالات ضي اويحصره ،تفكيرهم سعة
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

  .٢٩ص :مين، دليل المشاركة للمعلّة المهني، الأكاديمياستراتيجيات التعليم والتّعلّم )١(
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  إعادة صياغة الموضوع :ثانياً
يطلب من المشاركين في هذه المرحلة الخروج من نطاق الموضوع 

ده وجوانبه المختلفة من دوا أبعايحد وأن ،على النحو الذي عرف به
              .رخَفقد تكون للموضوع جوانب أُ ،جديد

ما إعادة صياغة وإنّ ،وليس المطلوب اقتراح حلول في هذه المرحلة
ويجب  .قة بالموضوعوذلك عن طريق طرح الأسئلة المتعلّ ،الموضوع

              .كتابة هذه الأسئلة في مكان واضح للجميع
  والعصف الذهني  الإبداع وج تهيئة :ثالثاً

يحتاج المشاركون في جلسة العصف الذهني إلى تهيئتهم للجو 
ب يتدر ،خمس دقائق دودة التهيئة حستغرق عمليتو .يالإبداع

           .أكثر يلقيه قائد المشغل أوعلى الإجابة عن سؤال  فيها المشاركون
  )فكارستمطار الأا ،(التفاكر العصف الذهني :رابعاً

 ختيارالاالأسئلة التي وقع عليها  أوشغل بكتابة السؤال ميقوم قائد ال
التواصل إليه في المرحلة  عن طريق إعادة صياغة الموضوع الذي تم

يقوم  على أن ،ةيهم بحرأفكارويطلب من المشاركين تقديم  ،الثانية
أوورة كاتب الملاحظات بتدوينها بسرعة على السب ة في لوحة ورقي

ويمكن  ،حسب تسلسل ورودها فكارمع ترقيم الأ ،ان بارز للجميعمك
للقائد بعد ذلك أن المعروضة فكارالأفي ل يدعو المشاركين إلى التأم، 
                   .وتوليد المزيد منها

  تحديد أغرب فكرة :اًخامس
فكارعين الأعندما يوشك م د يمكن لقائ ،ينضب لدى المشاركين أن

المطروحة  فكارختيار أغرب الأادعو المشاركين إلى المشغل أن ي
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ويطلب منهم أن  ،وعن الموضوع ،الواردة فكارعن الأ وأكثرها بعداً
  .ة مفيدةإلى فكرة عملي فكارتحويل هذه الأية كيففي يفكروا 

  جلسة التقييم: سادساً
وتحديد ما يمكن أخذه  فكارالهدف من هذه الجلسة هو تقييم الأ

 ،الجيدة بارزة وواضحة للغاية فكارالأحيان تكون الأ وفي بعض ،منها
خشى يو ،دة دفينة يصعب تحديدهاالجي فكارتكون الأأن ولكن الغالب 

  .ةيأهم الأقلّ فكارعادة أن تهمل وسط العشرات من الأ
الذي يبدأ  ،من التفكير الانكماشي ة التقييم تحتاج نوعاًيلوعم

  .)١(دةة الجيصل إلى القلّى تصها حتّويلخّ ،فكاربعشرات الأ
  المراحل الخاصة بإدارة حلقة العصف الذهني  :السادس المطلب

إلى ثلاث  ة بإدارة حلقة العصف الذهنيتنقسم المراحل الخاصّ
   :)٢(هي ،مراحل

  ما قبل حلقة العصف الذهني :المرحلة الأولى
وهي ،تذكير المشاركين بخصائص ومبادئ حلقة العصف الذهني:  

ة يدير الحوار فيها ة تفاعليحلقة جماعي ة العصف الذهنيحلق -١
ة لا ة وشكليهناك قواعد رسمي إلا أن ،ومع كونها (ودية) .رئيس الحلقة

بد من حتّ ،ةتراعى بدقّ أنةى تخرج الحلقة بالنتائج المرجو.  
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

، ٣١٤-٣١٢ص :والبلوشي، عبد االله وسليمان، طرائق تدريس العلوم أمبو سعيديراجع:  )١(
 .١٠٥-٩٧. ٥٣-٤٧ص :للمشكلات: النظرية والتطبيقالابتكارية ، الحلول أحمدعبادة، و

 .١١٠-١٠٦ص :للمشكلات: النظرية والتطبيق راجع: عبادة، أحمد، الحلول الابتكارية  )٢(



  ١٥١    ................................................................................................    بالعصف الذهني (التفاكر) التعلّمالنشط: إستراتيجية  التعلّم): ١٠الدرس رقم (

غير  أوتافهة  فكرة مهما بدتْ وذكر أي ،وتسجيلها ،فكارالأ قبول كلّ - ٢
  .ولةمعق

خصائص ومبادئ العصف  وسرعة طرحها من أهم فكارغزارة الأ -٣
الذهني.  

التعليق عليها ومناقشتها أثناء حلقة العصف  أو فكارتأجيل نقد الأ -٤
الذهني.  

  حلقة العصف الذهني :المرحلة الثانية
عن  هي ما يميز العصف الذهني فكارستمطار وتوليد الأامرحلة 

ر ويختلف الزمن المقد ،العمل الجماعي أولتفكير ا استراتيجياتجميع 
ستمطار ال أن تتراوح جلسة العصف وويفضّ ،ختلاف الموضوعالها وفق 

تطبيق  ه يمكنأنّ عتبارالامع الأخذ بعين  ،دقيقة )٢٠و ١٥(بين  فكارالأ
إن كان الهدف من الحلقة  ،من ذلك في زمن أقلّ العصف الذهني

مناقشة جزئيما من موضوعٍ دة فقطة محد.   
أتيخصائص هذه المرحلة ما ي وأهم:  

وتحديد  .د من فهم جميع المشاركين لهوالتأكّ ،توضيح الموضوع -١
  .دقائق )٥( لىفي زمن لا يزيد ع ،وتوضيحها للمشاركين ،المشكلة

٢- التأمفكارطرح الأبللموضوع قبل البدء  ل والتفكير الفردي.  
٣- د من عدم على رئيس المجموعة التأكّو ،فكارللأ الطرح الجماعي

د من التقيد كما يجب عليه التأكّ .فكاراستئثار أحد المشاركين بطرح الأ
  .بموضوع الحلقة

مناقشتها وتحليلها مهما  أودون نقدها  فكارتسجيل جميع الأ -٤
ه لا توجد د أنّونؤكّ .ةغير منطقي أوتافهة  أوغريبة  فكاركانت تلك الأ
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ولا يجوز ربط  ،للجميع فالفكرة المطروحة تصبح ملكاً ،فكارة للأملكي
  .بأصحابها فكارالأ

  ما بعد حلقة العصف الذهني :المرحلة الثالثة
تبدأ مرحلة  ،فكارستمطار الأاو بعد استكمال حلقة العصف الذهني

 ،ختلاف الموضوعاتقدير زمنها وفق  ويختلف أيضاً .ختيارالاالنقد و
ه يمكن تطبيق ذلك في زمن أنّو ،دقيقة) ٢٠-١٥( منيكون  ل أنويفضّ

دة فقط من ة محدمن ذلك إن كان الهدف من الحلقة مناقشة جزئي أقلّ
     .موضوع ما

أتيخصائص هذه المرحلة ما ي وأهم:  
ويكون ذلك بما  ،إليهال التوصّ التي تم فكارمناقشة وتحليل الأ -١

  :أتيي
   .فكارتطوير الأ -أ

  .فكاردمج الأ -ب
  .غير المناسبة فكارذف الأح -ج
   .ة الناضجةيالإبداع فكارختام الحلقة بإعلان الأ -٢

هذه  :فلا يقال مثلاً ،للجميع تكون ملكاً فكارتلك الأ ر بأنونذكِّ
  .)١(فلان إليهال الفكرة التي توصّ

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 - ٢٥٦ص :الحديثة وصناعة العقل العربي التّعلّمالتعليم و استراتيجياتشحاتة، حسن، راجع:  )١(
٢٥٧.  
 .١١٤ -١١٢ص اجع: شاهين، عماد، مبادئ التعليم:، رطلاع على بعض التطبيقاتللا
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  الذهني العصف استراتيجية استخدام معوقات :المطلب السابع

قات تحول دون تحقيق يقة مفيدة معوة مهما كانت دقاستراتيجي لكلّ
 العصف ةاستراتيجي استخدامقات ومن جملة معو ،ة منهاالمرجو هدافالأ

أتيما ي ،الذهني: 

عوائق :لاًأو ةنفسي.  
 يدعو بمظهر الآخرين أمام والظهور ،الفشل من الطالب خوف وهي

أفكار رابتكا على قدرتهبو بنفسه ثقته معد هو ،ذلك في والسبب ،خريةللس 
 .ابه الآخرين وإقناع يدةجد

 ،ومواهبه بقدراته يؤمن أن الفرد على يجب ،العائق هذا على بوللتغلّ 
 .واكتشفوا واخترعوا أبدعوا نمم غيره عن يقلّ لا هوأنّ

 .الآخرين راءت ولآللافتراضا الأعمى التسليم :ثانياً

 إحباط من كرةالف صاحب به يصاب وما ،فكارالأ تقويم في عالتسر :ثالثاً

 :العبارات هذه مثل يسمع عندما

 .<اًجد قديمة وهي، قبل من الفكرة هذه بناجر لقد>

<؟!ةالفكر هذه نجاح يضمن نم>. 

  .<اهلوقت اًجد سابقة الفكرة هذه>
بالأدوار المطلوبة  التّعليميةة م وإدارة العمليم والمتعلّعدم قيام المعلّ :رابعاً

  .منهم
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  خلاصة الدرس
١ - العصف الذهني: الذي ية أحد أساليب المناقشة الجماعيع بمقتضاه أفراد شج

عة المتنو فكارتوليد أكبر عدد ممكن من الأ ىبإشراف رئيس لها عل مجموعة فرداً
المتكررة بشكل عفوي تلقائي حر، وفى مناخ مفتوح غير نقدي، غربلة هذه  ثم

  .ختيار المناسب منهااو فكارالأ
 ،ةكميال ،ستمطارالا ،ةجماعيال ،الإبداع ،التنظيم :ن العصف الذهنيأركا - ٢

 .تفاعلالو

٣ - المبادئ الأساسيإطلاق  ،إرجاء التقييم :أربعة ة في جلسة العصف الذهني
حرة التفكيري، الآخرين أفكارالبناء على  ،قبل الكيف الكم.  

٤ - (الموضوع) تحديد ومناقشة المشكلة :خطوات جلسة العصف الذهني. 
 .العصف الذهني .والعصف الذهني الإبداع تهيئة جو .إعادة صياغة الموضوع

  .جلسة التقييم :وأخيراً .تحديد أغرب فكرة
 :وهي ،منها خصائصها لكلّ ثلاث مراحل دارة حلقة العصف الذهنيلإ - ٥

  .وما بعدها ،وأثناءها ،ما قبل حلقة العصف الذهنيمرحلة 
٦ - هتمام برفعمن الا لا بد استخدامقات معو العصف ةاستراتيجي الذهني.  
  ختبارات الدرسا
 التّعلّموفرقها عن  بالعصف الذهني التّعلّمة ستراتيجياما هوالمقصود من  - ١

؟التقليدي 

  ؟بالعصف الذهني التّعلّم أهدافما هي  - ٢
  .ة العصف الذهنيستراتيجياأذكر أركان  - ٣
٤ - ستراان مبادئ بيالتّعلّمة تيجي مم والمتعلّإلى المعلّسبة بالنّ بالعصف الذهني.  
  .خطوات جلسة العصف الذهنيح وضِّ - ٥



  )١١الدرس رقم (
  )٦النشط ( مالتعلّّ

  التعاوني التعلّمستراتيجية ا

  أهداف الدرس

  :أتيع من الطالب في نهاية هذا الدرس ما ييتوقّ
وفرقها عن  التعاوني لتّعلّماة ستراتيجياالمقصود من بف يالتعرـ ١

 .التقليدي التّعلّم

  .تهايوتعزيز أهم التعاوني التّعلّمة ستراتيجيا أهدافـ تشخيص ٢
   .التعاوني التّعلّمـ القدرة على توزيع المهام في ٣
   .وممارستها التعاوني التّعلّم ةستراتيجياخطوات تنفيذ باع ـ إت٤ّ
٥ـ إدراك أهمال التّعلّمة يتعاوني اًوالسعي إلى الاستفادة منه عملي.  

  مقدمة الدرس

 التّعلّمة ستراتيجياال هي الفع التّعلّم استراتيجياتومن جملة أساليب و
التعاوني، ة لهذه الاوسوف نتناول الخطوط العامة في هذا ستراتيجي
  :تيةالخمسة الآ طالبوذلك ضمن الم ،الدرس

  )١(التعاوني التعلّمية ستراتيجامفهوم  :الأول المطلب

 التّعلّمو ،التنافسي التّعلّمو ،الفردي التّعلّم :وهي ،م ثلاثة أنواعللتعلّ
  .التعاوني

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

الوكيل و ،١٠٧ص :ةة والرياضيية والمهنيأساليب تدريس التربية الفنّ أحمد، ،عايشراجع:  )١(
 . ١٥٥ـ ١٥٤ص :، أسس بناء المناهجومحمدحلمي  ،المفتيو
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عتماد على أنفسهم لتحقيق ب الطلاب على الايتدر ،الفردي التّعلّمفي 
وغير مرتبطة بأقرانهم  ،ة تتناسب مع قدراتهم واتجاهاتهمتعليمي أهداف

   .من الطلاب
يتنافس الطلاب فيما بينهم لتحقيق هدف  ،التنافسي التّعلّموفي 

تعليمي مجموعة قليلة أود يفوز بتحقيقه طالب واحد محد، تقويم  ويتم
 .ج من الأفضل إلى الأسوأمدر وفق منحنٍ التنافسي التّعلّمالطلاب في 

التعاوني التّعلّما في أم، الطلاب بحيث يعملون مع بعضهم  فيعد
منهم الآخر لتحقيق هدف  ويساعد كلّ ،البعض داخل مجموعات صغيرة

 ،ووصول جميع أفراد المجموعة إلى مستوى الإتقان ،ركتعليمي مشت
الطلاب من خلال العمل في مجموعات  فيها متعلّة يفهي استراتيجي

المنوطة  التّعليمية اتيتعاون أفرادها في إنجاز المهمصغيرة غير متجانسة 
 ،والتنظيم ،م في هذه الطريقة على التوجيهويقتصر دور المعلّ .بهم

  . )١(وتقديم التعزيز بشكل جماعي ،الراجعة عند الحاجة وإعطاء التغذية
نة العدد والمهام من م بين مجموعة مقنَّتفاعل منظّ :وبعبارة أخرى
   .دةمحد أهدافالطلاب لتحقيق 

ما يجعل  ،م والطالبالتعاوني هو التغير في دور المعلّ التّعلّمجوهر  إن
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

، ١٠٩ص الابتدائية الثلاثة الأولى:التدريس في الصفوف  بني خالد، حسن، فنراجع:  )١(
 ،١٤٠ـ ١٣٨ص :الحديثة وصناعة العقل العربي استراتيجيات التعليم والتّعلّمشحاتة، حسن، و
بركات، هشام، قراءات في و ،٧ص :في التدريس استراتيجيات حديثةاللولو، فتحية، و

 .٣٣ص :الالتدريس الفع استراتيجيات
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ةة الطالب محور العملي١(يةالتّعلّم التّعليمي(.  
  التعاوني التعلّم ستراتيجيةا أهداف :الثانيالمطلب 

  :منها ،التعاوني التّعلّمالأهداف يمكن تحقيقها بمعونة  الكثير من هناك
  .بشكل أكبر يستدلالالاات التفكير عملي ستخداما :أولاً

  .تغطية معلومات كثيرةو ،للطلاب رفع مستوى التحصيل العلمي :ثانياً
 ،الآخرينوجهات نظر ل الفرد لقبوت ،ةييجابعلاقات الإال ةتنمي :ثالثاً

 لدى الآخرين أفكاراً م بأنإقناع المتعلّو ،ب الأعمى للأفكاروعدم التعصّ
طلاعالا تستحق.  
 .لديه الذاتي التّعلّموتنمية أسلوب  ،التّعلّمة نحو زيادة الدافعي :رابعاً

 اًنفسيللطالب  ييجابف الإالتكيو ،اتتقدير أعلى للذّ قيتحق :خامساً
 .اًيجتماعاو

   .مهل عن تعلّه المسؤول الأوم بأنّإقناع المتعلّ :سادساً
والحصول على تغذية  ،أيتدريب التلاميذ على إبداء الر :ًسابعا

  .راجعة
  .)٢(نتباههمويطور ا ،بأعضاء المجموعة التّعلّمربط بطيئي  :ثامناً

   التعاوني التعلّم مجموعات أعضاء أدوار :الثالثالمطلب 
 هذه ومن ،مجموعته داخل دور المجموعة في ممتعلّ لكلّ صيخصّ

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 التّعلّم: وأنماط التّعلّم استراتيجيات مة والمتقد التدريس اتيجيات استرشاهين، عبد الحميد،  )١(
 .١٠٧ص :ةة والرياضية والمهنييجميل عايش، أساليب تدريس التربية الفنّ أحمد، ،١٠٦ص

  .١٥٦ـ ١٤٠ص :الحديثة استراتيجيات التعليم والتّعلّمشحاتة، حسن، راجع:  )٢(
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  :الأدوار
 من دالتأكّ ووظيفته ،المجموعة إدارة ةمسئولي ي القائديتولّ :القائد :أولاً

ةة المهمالتّعليمي، أسئلة وطرح أي توزيع وكذلك ،مالمعلّ علي ةتوضيحي 

 بإجراءات قةالمتعلّ تهوليؤمس لاً عنفض ،المجموعة أفراد علي المهام

 .أثناء العمل لامةوالس الأمن

 تجهيزات ومواد جميع إحضار ةوليؤمس يويتولّ :المواد ولؤمس :ًثانيا
 له الوحيد المسموح مالمتعلّ وهو ،المجموعة عمل مكان إلي النشاط

الص داخل لبالتجوف.  
 اللازمة المعلومات جمع ةوليؤمس يويتولّ ،الكاتب هو :لجالمس :ثالثاً

 أشرطة أو ،جداول أو ،ةبياني رسوم شكل علي وتسجيلها بطريقة مناسبة

  .تسجيل
 ،مجموعته عمل مويقو ،النتائج تسجيل ةوليؤمس ييتولّ :رالمقر :ًرابعا

  .المجموعات ةلبقي نتائج إليه من لتوما توصّ
 انتهاء بعد انالمك تنظيف ةوليؤمس ييتولّ :يانةالصّ ولؤمس :خامساً

  .النشاط
 ،العمل في الجميع مشاركة من ديتأكّ :عالمشج أو زالمعزّ :ًسادسا
ويحترم  ،رخَالأُ المجموعات انتهاء قبل ةالمهم إنجاز ىعل وبحثهم
  .إحراجهم بويتجنّ ،الجميع

  . )١( النشاط تنفيذ وقت ضبط ييتولّ :الميقاتي :ًسابعا
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 تعليم في معاصرةاستراتيجيات ، أحمدد، يالسو ،١٢١-١٢٠ص المصدر السابق:راجع:  )١(
 .١٥١ -١٤٩الرياضيات وتعلّمها: ص
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 ةيراتيجستخطوات تنفيذ الا :الرابعالمطلب 

لى مجموعات غير متجانسة (متفاوتون في عتقسيم الطلاب  يتم
طلاب) ٥ـ  ٣( مجموعة ) بحيث يكون في كلّمستواهم الدراسي، 

 ...ثمتحد ،رمقر ،(رئيس طالب في المجموعة دور يقوم به ويوكل لكلّ
  .كما سيأتي بالتفصيل الخ)

ة عن ا فكرة عاممة سريعة يعطي فيهم درسه بمقديبدأ المعلّ :أولاً
التي يرغب في تحقيقها مع الطلاب من خلال العمل  هدافالدرس والأ

التعاوني.  

لضمان  ؛م ورقة العمل الأولى بعد التمهيد للنشاطيطرح المعلّ :ًثانيا
  .ح لهم المطلوب القيام بهويوضّ ،فهم الطلاب لمحتوى ورقة العمل

درس  ،ة (خبرات سابقةمية تعليفر خلفياد المعلم من تويتأكّ :اًثالث
قراءة درس في الكتاب) لدى الطلاب ينطلقون منها  ،مة درسمقد ،سابق

المطروح في ورقة العمل لممارسة النشاط التعليمي.  

 ،مجموعة مناقشة النشاط م الفرصة لأفراد كلّيتيح المعلّ :رابعاً
  .د ونتاج واحدص برأي موحوالخروج في نهاية الزمن المخصّ

ويدور نقاش  ،مجموعة نتاج عملها أمام الطلاب تعرض كلّ :اًخامس
 ورة عن أهمعلى السب اًبسيط اًصم ملخّيكتب المعلّ ثم ،حول ما يعرض

  .ما أُُتفق عليه

 سماححسب نفسها الآلية بأوراق العمل) ة النشاطات (تنفذ بقي :ًسادسا
  .ةوقت الحصّ

ق د من تحقّللتأكّ ؛ة تقويميم في نهاية الدرس بعمليقوم المعلّ :سابعاً
ص تيح لهم الفرصة لكتابة الملخّوي ،لدى الطلاب أهداف الدرس
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١(وريالسب(. 

  التعاوني وإجراءات تحقيقها التعلّمشروط نجاح  :الخامسالمطلب 

 عتماد المتبادلالا :أولاً

 ،يشعر أعضاء المجموعة الواحدة بحاجتهم إلى بعضهم أن :ويعني
   .يفشلوا معاً أووا معاً حينج إما أن ،صيرهموبوحدة هدفهم وم

  إجراءات تحقيق هذا الشرط
١- شرح طبيعة المهمهاأهدافة وة التعاوني.  

٢- الخطوات ،ة ( توزيع الأدوارشرح إجراءات إنجاز المهم...، (. 

  .شرح أسلوب عرض نتائج المجموعات -٣

  .توحيد هدف الإنجاز لجميع أعضاء المجموعة -٤

 .ةاستثارة الدافعيو تخدام أساليب التعزيزسا -٥

٦- الأعضاء ب تحقيقها تعاون كلّة التعاونية التي يتطلّتصميم المهم. 

أعضاء  م كلّفرد مقابل تقد إعطاء المكافاءات المناسبة لكلّ -٧
 .المجموعة

 التفاعل :ثانياً

ة أعضاء عضو في المجموعة بتقديم المساعدة إلى بقي أن يلتزم كلّب
  .لمجموعةا

    إجراءات تحقيق هذا الشرط
١- رِصَتوفير التواصل البعتناء بترتيب مقاعد الطلابمن خلال الا ي. 

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٣٣ص :الالتدريس الفع استراتيجياتالمصدر السابق. بركات، هشام، قراءات في  )١(
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  .لتوفير فرصة التآلف ؛ختيار أعضاء المجموعةاالعناية ب -٢

 ،يرِصَبال :تشجيع ممارسة التواصل بين الأعضاء بمختلف أشكاله - ٣
 . .،..فظيلّال

والمصادر المختلفة  ادل المعلومات والموادتب علىز الطلاب يحفت -٤
 .)١(وتقديم التغذية الراجعة فيما بينهم

 المسؤولية الفردية :ثالثاً

عضو في المجموعة تقع عليه مسؤولية تعليم نفسه  كلّ أن :وتعني
ة مع بقي ييجابوتعليم غيره والإسهام بنصيبه في العمل والتفاعل الإ

  .أعضاء المجموعة
  يق هذا الشرطإجراءات تحق

  .ةالعشوائي للإجابة على أسئلة التقويم الشفهي ختيارالا -١

٢- ة لعرضها على المجموعة ومساعدة تكليف الطلاب بتعيينات فردي
  .الأفراد

٣- إلى  اعتماد التقويم الفرديجانب التقويم الجماعي.  

  .سلباً أواً إيجابثر مستوى الطالب على مجموعته أإيضاح  -٤

 المهارات التعاونية :اًرابع

يمتلكوا مهارات  ة أنب عمل الطلاب في مجموعات تعاونييتطلّ
الخ ،...إدارة الصراعات ،بناء الثقة ،تخاذ القراراتا ،القيادة :مثل ،ةتعاوني.   

  إجراءات تحقيق هذا الشرط
١- تدريب التلاميذ على المهارات التعاونية ة خلال الدروس العادي

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .stahl. 1992راجع: )١(
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  .الآخرينمين ة بالتعاون مع المعلّة واللاصفييفّوالأنشطة الص

  .التعاوني التّعلّمتلاميذ على المهارات أثناء دروس التدريب  -٢

٣- رصد التصردة وإعلانهافات الجي، ة وتخصيص درجات إضافي
  .على ذلك

٤- ة والإشادة بهتشجيع الطالب الذي يمارس مهارة تعاوني.  

  مجموعاتتقويم أعمال ال :اًخامس
مرحلة من مراحل  من التقويم الدقيق لأداء المجموعات في كلّ لا بد

  .عملها
  إجراءات تحقيق هذا الشرط

١- إشعار التلاميذ بمدى تقدةم مجموعتهم نحو إنجاز المهم.  

٢ - في إنجاح عمل همتْسأفات التي تشجيع التلاميذ على حصر التصر 
 .المجموعة

يجعل المجموعة أكثر  يمكن أنف واحد ذكر تصربالتلاميذ  أمر -٣
  .نجاحاً

  .الطلب من أعضاء المجموعة المناقشة فيما بينهم لتقويم عملها -٤

 .)١(د أعمال المجموعات وتقديم التغذية الراجعةم بتفقّقيام المعلّ -٥

   التعاوني التعلّم ستراتيجيةا في المعلم دور :السادسالمطلب 
ما من  هو الحرص على توفير كلّ لتعاونيا التّعلّم في مالمعلّ دور

 :أتيمن قبيل ما ي ،مةالمتقد التعاوني التّعلّمشأنه الوصول إلى أهداف 

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٨ص :في التدريس استراتيجيات حديثةة، اللولو، فتحيراجع:  )١(
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وتنظيم ،هدافالأ وتحديد ،ختيارا :لاًأو وإدارته الصف. 

والمساعدة  التّعلّم وتوجيه ،ةوالفرعي ةالرئيس اتالمهم تحديد :ًثانيا
 .عليه

 شكل واختيار ،المناسبة الأسس ضوء في اتالمجموع تكوين :ثالثاً

 .المجموعة

 كلّ منسق واختيار ،للعمل اللازمة بالإرشادات مينالمتعلّ تزويد :رابعاً

 .اتهومسؤولي قالمنس دور وتحديد ،بشكل دوري مجموعة

فرد منهم في  مشاركة كلّو ،التعاون علي مينالمتعلّ تشجيع :خامساً
 .ذلك

 ما وتلخيص وتوضيح ،التعاوني العمل انتهاء دبع فكارالأ ربط :ًسادسا

 .)١(الواجباتو التكليفات وتحديد ،ئهمأدا تقييمو ،مونلمتعلّا همتعلّ

  

  

  

  

  

  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

شحاتة، و ،٩٣-٩٢ص :المعاصرة التدريس وأساليب داود، طرائق محمودراجع: الربيعى  )١(
 .١٥١-١٤٨ص :الحديثة وصناعة العقل العربي استراتيجيات التعليم والتّعلّمحسن، 
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  خلاصة الدرس

الطلاب من خلال العمل  فيها متعلّة يستراتيجيا :التعاوني التّعلّمة ستراتيجيا - ١
 التّعليمية اتاز المهميتعاون أفرادها في إنجصغيرة غير متجانسة في مجموعات 

  .المنوطة بهم
  :التعاوني التّعلّمة ستراتيجيا أهدافمن جملة  - ٢
 ةييجابالعلاقات الإ ةتنمي .بشكل أكبر يستدلالالاات التفكير عملي ستخداما

   .تقدير أعلى للذات .التّعلّمة نحو زيادة الدافعي .الآخرينوجهات نظر ل الفرد لتقبو
   .من مراعاتها ها لابدتنفيذة لخاصّخطوات  التعاوني التّعلّم ةستراتيجيلا - ٣
   :منها ،التعاوني التّعلّمهناك شروط لنجاح  - ٤
تقويم أعمال  ،ةالتعاوني المهارات ،ةة الفرديالمسؤولي ،التفاعل ،عتماد المتبادلالا

  .المجموعات
  ختبارات الدرسا

  ؟ونيالتعا التّعلّمة ستراتيجياما المقصود ب - ١
  .التعاوني التّعلّمة ستراتيجيا أهدافذكر هدفين من أُ - ٢
  .ناًأذكرها مبي ،هاتنفيذة لخاصّخطوات  التعاوني التّعلّمستراتيجية لا - ٣
 ما المقصود من كلّ ،ةة الفرديالمسؤولي :التعاوني التّعلّممن شروط نجاح  - ٤

  ؟واحد منهما
  .التعاوني مالتّعلّ في مالمعلّ م عن دورتكلّ - ٥



  )١٢الدرس رقم (
  )٧النشط ( التعلّم

  ستراتيجية خرائط المفاهيما

  أهداف الدرس

أتيع من الطالب في نهاية هذا الدرس ما يتوقّي:  
 .بواسطة خرائط المفاهيم التّعلّمة ستراتيجياالمقصود من بف يالتعر -١

  .بواسطة خرائط المفاهيم التّعلّمة ستراتيجيا أهدافإدراك  -٢
  .خريطة المفاهيم ستخداماتشخيص حالات  -٣
 .ستخدام خريطة المفاهيماة يأهم وعي -٤

  .تطبيقهامهارة  كتسابوا خطوات بناء خريطة المفاهيمتحديد  -٥
  مقدمة الدرس

ة ستراتيجياهي  ،الالفع التّعلّم استراتيجياتومن جملة أساليب و
يدة تنسجم ومعطيات التربية ة جدة تربويتقني التي تعد ،خرائط المفاهيم

شط وصاحب الدور النَّ ،التّعليميةة في كون الطالب محور العملي ،الحديثة
في تحليل المعرفة الطالب تساعدها تقنية أنّو ،مهة تعلّالرئيس في عملي 

  .والوقوف على مفاصلها
ة لهذه الاوسوف نتناول الخطوط العامة في هذا الدرسستراتيجي، 

  :تيةالخمسة الآ طالبموذلك ضمن ال
  التعريف باستراتيجية خرائط المفاهيم :الأول المطلب

ب فيها ة البعد تترتّة ثنائيرسوم تخطيطي :عبارة عن خرائط المفاهيم
مفاهيم المادة الدراسيةة في صورة هرمي، ج من المفاهيم بحيث تتدر
ة والأقلّالأكثر شمولي خصوصييم الأقلّإلى المفاه ،ة الهرمة في قم 
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شموليطر حاط هذه المفاهيم بأُة في قاعدة الهرم , وتُة والأكثر خصوصي
  .ترتبط ببعضها بأسهم مكتوب عليها نوع العلاقة

خرائط المفهوم أداة فاعلة في تمثيل  ة عديدة أنبحوث تربوي دتْوأكّ
ساعد وت ،يالإبداعة للتفكير الناقد وممهأداة  اهوأنّ ،المعرفة والبناء عليها

من  الذي نبتغيه نمطاً الحقيقي التّعلّموهو  ،ذي المعنى التّعلّمفي تحقيق 
  .النشط المدرسي التّعلّمأنماط 

 وتكمن أهمخ لدى المتعلّة خريطة المفاهيم في أنّيم منهجاًها ترس 
إلى ذلك أحدث  أشارتْ وقد ،ماغمٍ يتواءم مع طبيعة الدللتفكير المنظّ

ستخدام امن  فلا بد ،وإذا كان الحال كذلك .مجالالبحوث في هذا ال
ة التّربوي هدافوتحقيق الأ ،التّعلّمخرائط المفهوم في تفعيل التعليم و

بأقصى درجة من الكفاءة والجودة ،ةالنوعي، ياق تكمن وفي هذا الس
استخدام خرائط المفاهيم كارات مبرة تعلّستراتيجي١(ةمي(.  

  تراتيجية خرائط المفاهيمسا أهداف :الثانيالمطلب 

تشير الدراسات المعرفيم بناء منظّمعقل المتعلّ ة الحديثة إلى أن 
 فكارالأ تحتلّ إذْ ؛ة بشكل هرميب المفاهيم في أبنيته المعرفيتترتّ

وبالاتجاه نحو  ،الكبرى والمفاهيم العريضة رأس الهرم ومناطقه العليا
  .وهكذا ،فالأصغر ،ر إلى الصغيرج المفاهيم من الكبيتتدر ،قاعدة الهرم

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

، ٤٥٥ص :والبلوشي، عبد االله وسليمان، طرائق تدريس العلوم أمبو سعيديراجع:  )١(
شحاتة، و ،٣٧-٣٢ص :مين، دليل المشاركة للمعلّلمهني، الأكاديمية ااستراتيجيات التعليم والتّعلّمو

  .٢١٥-٢١٤ص :الحديثة وصناعة العقل العربي استراتيجيات التعليم والتّعلّمحسن، 
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م من المفاهيم فهو نفسه بناء منظّ ،للطالب البناء المعرفيوكذلك 
الفرد من  ىما لدل مثّي ر معرفيوحدة تطومنه بناء  ل كلّويمثّ ،فكاروالأ

نتج م ويتعلّويتفاعل المتعلّ ،إمكاناتورات بات وخاستعدادات وقابليم وي
  .في ضوء هذه الإمكانات

 الـتّعلّم ذي المعنـى (وهـو    الـتّعلّم يفترض في نظرية  ،شّأني هذا الوف
دة الجدي ـ علـى إيجـاد علاقـة بـين المـواد      م فيه قادراًالذي يكون المتعلّ

ه يرى المعرفة الجديدة في ضوء ما يعرفه ويفهمه أنّ :أي ،والتعليم القبلي
علـى   أن فتنمو المعرفة لديـه باسـتمرار)   ،وبذلك يجد معنى جديداً .قبلاً

 .بة ومتتاليةمة ومرتّبصورة منظّ التّعليميةة مين تقديم المادالمعلّ

لدى  صحيح يستهدف التعليم تشكيل بناء معرفي أن من المهم ،لذا
ضح فيه العلاقة والروابط بين المفاهيم والحقائق والقضايا التي تتّ ،مالمتعلّ

هم ين على تطوير نموممساعدة المتعلّ بالإضافة إلى ،ميمتلكها المتعلّ
المعرفي كي يصبحوا قادرين على إدراك بنية الموضوع الدراسي 
المعرفي المميالخبرة أوة ز لتلك الماد، التعليم ضمن  أهدافد وتتحد

  :أتيما ي هذا المجال في
تتصف بالثبات  ةم على تحقيق بنية معرفية المتعلّمساعد -١

 .والوضوح والتنظيم

سهم في تحويل ي ،زةة ذات الخصائص المميالمعرفي تحقيق البنية -٢
المادة الدراسية إلى مادة تتضمومفاهيم جديدة ودقيقة وواضحة  ن معان
 .وثابتة

بالخبرات  التّعليميةة ربط الماد ما تم إذاذا معنى  التّعلّميكون  -٣
ذات الروابط  فكارنة من المفاهيم والأوالمكو ،مالسابقة للمتعلّ
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 .بالتالي لظهور معان جديدة دالتي تمه ،العلاقاتو

ة عشوائي لاة م لإيجاد روابط حقيقيإتاحة الفرصة أمام المتعلّ -٤
في البناء  تكوينها مسبقاً التي تم ،بالمبادئ والمفاهيم ذات العلاقة

المعرفي. 

٥- تسهيل مهمة نمو وإيضاح المفاهيم الغامضة ،ةالمفاهيم الوظيفي، 
 .)١(مللمتعلّ ا ودمجها في البناء المعرفيوربطه

 ؛وهو التربية من خلال العمل ،حديثاً اًتربوي د الخرائط هدفاًجستُ -٦
م فهو يعمل وينظّ ،م يمارس بناء وتصميم خرائط المفاهيمالمتعلّ نإ إذْ

  .)٢(ةة بعد مرك مرلعيد ذوي ،لق ويوصّب وينسويرتّ
  خريطة المفاهيم ستخداماحالات  :الثالثالمطلب 

  :تستخدم خريطة المفاهيم في الحالات الآتية
تقييم المعرفة السابقة لدى الطلاب عن موضوع ما :لاًأو. 

  .م الطلبة للمفاهيم الجديدةف وتفهتقويم مدى تعر :ًثانيا
  .ة لدرستخطيط لمادال :ثالثاً
  .ة الدرستدريس ماد :ًرابعا

  .ة الدرستلخيص ماد :ًخامسا
  .تخطيط للمنهجال :سادساً

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٤٦٢-٤٦١ص :والبلوشي، عبد االله وسليمان، طرائق تدريس العلوم أمبو سعيديراجع:  )١(

  .١١٦ص :الحديثة وصناعة العقل العربي استراتيجيات التعليم والتّعلّمشحاتة، حسن، راجع:  )٢(
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 ستخدام خريطة المفاهيماية أهم :الرابعالمطلب 

  :تيم بالتفصيل الآوالمعلّ ملمتعلّإلى اتها بالنسبة يتقسيم أهم ويمكن
  أهميتها بالنسبة للمتعلم :ولاًأ
 :م علىالمتعلّ تساعد خريطة المفاهيم 

 .البحث عن العلاقات بين المفاهيم -١

  .ختلاف بين المفاهيموالاالبحث عن أوجه الشبه  -٢
ربط المفاهيم الجديدة بالمفاهيم السابقة الموجودة في بنيته  -٣

ةالمعرفي.  
  .ربط المفاهيم الجديدة وتمييزها عن المفاهيم المتشابهة -٤
ختيار اة, وة والمعلومات الهامشيمهمت الفصل بين المعلوماال -٥

  .الأمثلة الملائمة لتوضيح المفهوم
  .للمفاهيم باًومرتّ فاًومصنّ م مستمعاًعلّجعل المت -٦
م موضوع مه (تنظيم تعلّتعلّ لما تم ص تخطيطيإعداد ملخّ -٧

  .الدراسة)
٨- عدم اتساقها أثناء القيام بإعداد  أو ة النصّالكشف عن غموض ماد

 .خريطةال

٩- تقييم المستوى الدراسي. 

  .ذي المعنى التّعلّمتحقيق  - ١٠
  .المشكلات م على حلّمساعدة المتعلّ - ١١
  .معلّتات الم بعض عمليإكساب المتعلّ - ١٢
١٣ - التّعلّموالاحتفاظ ب زيادة التحصيل الدراسي.  
  .ةالدراسي مين نحو الموادتنمية اتجاهات المتعلّ - ١٤
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عن طريق بناء خريطة المفاهيم وإعادة  ليوالتفكير التأم الإبداع - ١٥
  .)١(بنائها

 نسبة للمعلمأهميتها بال :اًثاني

تكمن أهمم في كونها لمعلّإلى اسبة ستخدام خرائط المفاهيم بالنّاة ي
  :على هتساعد

 مأفصل دراسي,  مأوحدة,  مأسواء لدرس,  ،التخطيط للتدريس -١
ةسنة دراسي. 

أثناء شرح  أومنظم مقدم), كيس, وقد تستخدم قبل الدرس (التدر -٢
  .في نهاية الدرس أو, الدرس

هم أفكارمين , وإرشادهم إلى طريقة تنظيم نتباه المتعلّاتركيز  -٣
  .اتهمكتشافاو

  .تكون عليه الدروس يجب أنتساع والعمق الذي تحديد مدى الا -٤
  .التّعلّمختيار الأنشطة الملائمة والوسائل المساعدة في ا -٥
٦- تقويم مدى تعرف وتفهم الطلبة للتركيب البنائي للمادةة الدراسي.  
  .رات الخاطئة لدى الطلبة, والعمل على تصحيحهاف التصوكش -٧
  .التي يدرسونها مساعدة على إتقان بناء المفاهيم المتصلة بالموادال -٨

 لأن ؛مقياس مستويات التحليل والتركيب والتقويم لدى المتعلّ -٩
من التجريد عند بناء  م مستوى عالياًب من المتعلّيتطلّ إعداد الخريطة

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 -١٢٠ص :الحديثة وصناعة العقل العربي استراتيجيات التعليم والتّعلّمشحاتة، حسن، راجع:  )١(
  .١٣٨ -١٣٧ص د، حسن، فن التدريس في الصفوف الابتدائية الثلاثة الأولى:بني خالو ،١٢١
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 .مفاهيمخريطة ال

م وطلبته (أداة حترام المتبادل بين المعلّتنمية روح التعاون والا - ١٠
  .م)م والمتعلّاتصال بين المعلّ

١١ - توفير مناخ تعليمي مينللمناقشة بين المتعلّ جماعي.  
١٢ - قياس تغيمينر المفاهيم لدى المتعلّر وتطو.   
  .مينختزال القلق لدى المتعلّا - ١٣
ستخدام خرائط اة فاعليإلى د من الدراسات أشارت العديو - ١٤

ة لدى قياس الفجوات المعرفي :مثل ،المفاهيم في العديد من الحالات
  .)١(مين قبل الخدمةالمعلّ

  خطوات بناء خريطة المفاهيم :الخامسالمطلب 

فهي ،خطوات بناء خريطة المفاهيما وأم:  
له, وليكن وحدة ختيار الموضوع المراد عمل خريطة المفاهيم ا :لاًأو
فقرة من درس أو, درساً أو, ةدراسي، يحمل معنى متكاملاً بشرط أن 

 .للموضوع

), رخَالأُوالمفاهيم  فاهيم في الفقرة (المفهوم الأساستحديد الم :اًثاني
 .ووضع خطوط تحتها

  .تبعا لشمولها وتجريدها اًإعداد قائمة بالمفاهيم وترتيبها تنازلي :اًًثالث
 ،ما بينها نيف المفاهيم حسب مستوياتها والعلاقات فيتص :اًرابع

وذلك عن طريق وضع المفاهيم الأكثر عمومية الخرية في قمطة, ثم 
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

  .١١٨ـ ١١٧ص :الحديثة وصناعة العقل العربي علّمالتّالتعليم و استراتيجياتشحاتة، حسن، راجع:  )١(
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 .فالأقلّ الأقلّ

بعضها البعض إلى التي تنتمي  أوربط المفاهيم المتصلة,  :خامساً
بخطوط, وكتابة الكلمات الرابطة التي تربط بين تلك المفاهيم على 

  .)١(الخطوط
  خريطة المفاهيمدور المعلم والمتعلم في إعداد  :السادسالمطلب 

م في إعداد الخريطةدور المعلّ :لاًأو  
ام في د أدوار المعلّتتعدوهذه الأدوار تتسم  ،ة الخريطةستراتيجي

  .نهايته ىحتّالتدريس  بدايةب بتداءا ،ةييجاببالإ
لتلاميذ لدراسة تقويم مدى استعداد اهنا م ومن بين أدوار المعلّ

ة ة تدور حولها المادأساسي اختيار كلمات ثم ،الموضوع الجديد
لتصنيف هذه الكلمات إلى فئات  ؛وإثارة المناقشة بين التلاميذ ،المكتوبة

  .متشابهة ومجموعات
 عنة ة التلاميذ المعرفيفي تنشيط خلفي م بدور أساسيقوم المعلّو

 أفكاركيز لتقديم معلومات والتر حينما يطلب منهم ،موضوع الدرس
والمفاهيم التي  فكارات ونوادر مرتبطة بالكلمات والأوبيانات وشخصي

م إليهمتقد.  
ة لبعض م تقديم نسخ غير كاملة من الخريطة الدلاليويمكن للمعلّ

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

استراتيجيات التعليم و ،٢٧-٢٤ص :في التدريس استراتيجيات حديثةة، اللولو، فتحيراجع:  )١(
والبلوشي، عبد االله  وأمبو سعيدي ،٣٨ص :مين، دليل المشاركة للمعلّة المهني، الأكاديميوالتّعلّم

التدريس في الصفوف  بني خالد، حسن، فنو ،٤٦٣-٤٦٢ص :وسليمان، طرائق تدريس العلوم
 .١٣٨ص الابتدائية الثلاثة الأولى:
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ة عن الفرعي فكاربالتفاصيل والأ وذلك لإكمالها ،الموضوعات للتلاميذ
  .طريق المناقشة

 ،لخفض قلقهم ؛م تقديم يد المساعدة للتلاميذلّعلى المع يجبو
ومطالبتهم بالنظر فيها  ،طةبإعطائهم خريطة مبس وذلك ،واستعادة توازنهم

مناقشات  من خلالكاملة بعد ذلك لعمل خريطة يستثيرهم ل ،بضع دقائق
  .القراءة موضوع عنتدور 

د في تدريسه بثلاث مراحل (قبل وأثناء وبع وإذا كان الموضوع يمر
ويمكن توضيح  ،مرحلة ة في كلّبأدوار مهم م يقومالمعلّ فإن ،تدريس)ال

  :ذلك كما يأتى
 أوم التلاميذ لقراءة موضوعات ه المعلّيوج حيث :قبل القراءة -١

نةكتب معي، ةلاكتساب خلفي ة عن موضوع القراءةمعرفي، يختار  ثم
من التلاميذ  يطلب ثم ،الموضوع عنهااً رئيسة يدور أفكارمفردات و

تلاميذه في  يناقش ثم ،تقديم معلومات ومقترحات عن الفكرة الرئيسة
  .هذه المقترحات لوضعها في خريطة ما قبل القراءة

توجيه التلاميذ لقراءة الموضوع قراءة صامتة  حيث :أثناء القراءة -٢
ة دقائقلمد.  

ذلك و ؛م المناقشة بين التلاميذيثير المعلّحيث  :بعد القراءة -٣
لتصميم وبناء خريطة  أو ،للخريطة السابقة لإضافة المزيد من المعلومات

  .)١(أخرى للموضوع ومقارنتها بالخريطة السابقة
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

التعليم واستراتيجيات  ،٢٧ص :حديثة في التدريساستراتيجيات ة، اللولو، فتحيراجع:  )١(
  .٤٠-٣٩ص :مين، دليل المشاركة للمعلّة المهني، الأكاديميالتّعلّمو
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  دور المتعلم في إعداد الخريطة :اًثاني
النشاط محور فهو ،الخريطة بناء في مهم بدور يقومف ،ذالتلميا وأم 

 أفكارو معلومات من ،ةالخريط مدخلات في الأساس ملمتحكّوا ،فيها

 من ،الخريطة مخرجات من المستفيد هأنّو ،وشعارات رونوادة وأمثل ومفاهيم
 .للمعلومات ريعالس والاسترجاعد والنق التفكيرى عل مساعدته

 عن تدور التي ،المطلوبة المعلومات لتقديم بالتفكير التلميذ يقومو
ذ التلمي ريقرو ،درسال موضوع من والمستنبطة ةالأساسي فكاروالأ ،الكلمات

 يقومو ،الدرس بموضوع ارتباطها لعدم استبعادها يجبي الت المعلومات

 وإيجاد ،وتجميعها ،السابقة المعلومات ومناقشة وتفسير ترجمة بنشاط

 شكل في ذلك كلّ وتمثيل ،الجديدة المعلومات وبين أجزائها بين العلاقات

 .المعلومات استدعاء سرعةى عل تساعده خريطة

كما  الدرس مراحل خلال الخريطة ةاستراتيجي في التلميذ دور ضحتّوي
 :أتيي

ذات العلاقة  معلوماتالو ،مفاهيمالو ،فكارم الأقدحيث ي :القراءة قبل  - ١
 العصف جلسة خلال من له مالمعلّ مهايقد التي الرئيسةم والمفاهي فكاربالأ

في لكلماتوا مفاهيموال فكارالأ وتصنيف بمناقشة التلميذ يقومو ،الذهني 

 قبل ما خريطة شكل في ويرسمها ،بينها العلاقات نويبي ،متشابهة مجموعات
 .القراءة

 قراءة دالمحد القراءة موضوع بقراءة هنا التلميذ ويقوم :القراءة أثناء - ٢

 من المزيد لاستخراج القراءة موضوع في زيركّ ،ءالأثنا هذه وفي ،صامتة

 القراءة قبل ما لخريطة لإضافتها ةالضروري تفاصيلوالة لأساسيت االمعلوما

 .وإكمالها
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ة بمناقش وذلك ،أخرى خريطة ببناء هنا التلميذ ويقوم :القراءة بعد  - ٣
 القراءة قبل ما خريطة يقارن ثم ،القراءة موضوع في نةالمتضم المعلومات

 وضوعوم ة مكتملةدلالي خريطة إلى لللتوصّ القراءةد بع ة ماوخريط

  .)١(القراءة
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 ،٤٠ص :مين، دليل المشاركة للمعلّة المهني، الأكاديميعليم والتّعلّماستراتيجيات التراجع:  )١(
  .٤٦٧ -٤٦٦ص :والبلوشي، عبد االله وسليمان، طرائق تدريس العلوم وأمبو سعيدي



  التعلّممهارات : التربوي النفسدروس منهجية في علم   ................................................................  ١٧٦

  خلاصة الدرس

ة ب فيها مفاهيم المادة البعد تترتّة ثنائيرسوم تخطيطي :خرائط المفاهيم - ١
الدراسيةة في صورة هرمي، بحيث تتدرة والأقلّج من المفاهيم الأكثر شمولي 

خصوصية الهرم إلى المفاهيم الأقلّة في قم شمولية في قاعدةة والأكثر خصوصي 
  .طر ترتبط ببعضها بأسهم مكتوب عليها نوع العلاقةحاط هذه المفاهيم بأُالهرم, وتُ

 ،ةالمفاهيم الوظيفي ة نموتسهيل مهمة خرائط المفهوم في ستراتيجياسهم تُ - ٢
  .مللمتعلّ وربطها ودمجها في البناء المعرفي ،وإيضاح المفاهيم الغامضة

تقييم المعرفة السابقة لدى  :منها ،ثيرةكتستخدم خريطة المفاهيم في حالات  - ٣
  .م الطلبة للمفاهيم الجديدةف وتفهتقويم مدى تعرو ،الطلاب عن موضوع ما

ة مهمفصل بين المعلومات الال ةة خرائط المفهوم في عمليستراتيجياهم تُس - ٤
ختيار الأمثلة الملائمة لتوضيح المفهوماة, ووالمعلومات الهامشي.   

٥ - ا يبرزمم أهما ةيهم ها تُسنّأ ،ملمعلّإلى اسبة بالنّة خرائط المفهوم ستراتيجي
ة وفي عملي ،تكون عليه الدروسيجب أن تساع والعمق الذي تحديد مدى الافي 

 .ةسنة دراسي أو, فصل دراسي أو,  وحدة أوسواء لدرس ,  ،التخطيط للتدريس

طلاع من الا بد ة لادصة محدة خرائط المفهوم مراحل مشخّستراتيجيلا - ٦
  .ةستراتيجية من الاالمرجو هدافللوصول إلى الألتزام بها عليها والا

  ختبارات الدرسا
  ؟ة خرائط المفهومستراتيجياما المقصود ب - ١

  .ة خرائط المفهومستراتيجيا ستعمالاب التّعلّم أهدافأذكر هدفين من  - ٢
٣ - أذكر نقطتين تبينان أهماة يرائط المفهومة خستراتيجي.  
٤ - ا ستعمالان حالتين من حالات بية خرائط المفهومستراتيجي.  
٥ - ن بيأهماة يملمعلّإلى اسبة بالنّة خرائط المفهوم ستراتيجي.  



  

  

  

  الرابعالفصل 
  والذاكرة التعلّم

  

  ر ومراحلهالتعريف بالتذكّ :أولاً

  نموذج معالجة المعلومات  :ثانياً

  ذاكرة وأنظمتهاأجهزة ال :ثالثاً

١ـ الذاكرة الحسة ي  

  لذاكرة قصيرة المدى اـ ٢

  ـ الذاكرة طويلة المدى٣

    معينات الذاكرة: رابعاً

  ةقويالبناء الناجح لذاكرة  :خامساً

  متحاناتختبارات والاللا ستعدادمهارات الا: سادساً

  



  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  )١٣الدرس رقم (
  )١( والذاكرة التعلّم

  أهداف الدرس

أتيتوقع من الطالب في نهاية هذا الدرس ما يي:  
  .ر ومراحلهـ التعريف بالتذك١ّ
  .وما يقوم عليه من افتراضات ،ـ وصف نموذج معالجة المعلومات٢
  .ـ تعداد أجهزة الذاكرة وأنظمتها٣
٤ـ بيان المقصود بالذاكرة الحسطبيقاتها توتعداد بعض  ،ةيةالتّربوي.  
  .ةالتّربويطبيقاتها توتعداد بعض  ،ة المدىـ التعريف بالذاكرة قصير٥

  مقدمة الدرس

التّعلّمة عملي حفظها أوالحقائق  أون الاحتفاظ بالمعلومات تتضم، 
ر وهو يفكِّ ،ةبه من مواقف تعليمي ا يمريحفظ الكثير مم الإنسانف

وهو يتعامل مع  ،ره من حقائقعتماد على ما يتذكّويستنتج بالا ويستدلّ
 ؛المستقبل عنؤات عمل التنبوي ،ويربط الحاضر بالماضي ،منمفهوم الزّ

ة والمرونة والقدرة على استدعاء ما ر من القوبسبب ما يمتاز به التذكّ
  .)١(مه من قبلتعلّ

النّفسعلم  يهتم المعرفي ف على الحقائق الكافية عن بمحاولة التعر
 أو ،العمل أو ،لتّعلّمانجاح يرتبط ب فالعامل الحاسم في أي ،نظام الذاكرة
 ،هو الطريقة التي نسترجع بها المعلومات ،ةيجتماعالأنشطة الا

استرجاعه وتوظيفه  وتطبيق ما يتم ،ات من الذاكرةوالعملي ،والعلاقات
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٣٤٨ص التّربوي:في المجال  النّفسالعيسوي، عبد الرحمن، علم راجع:  )١(
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الذاكرة  نإ إذْ ؛جديدة مبتكرة ملائمة للحياة أشياءمن أجل الوصول إلى 
حلوله في و ،ل إليه الفردتوصّجديد ي في كلّ الاًوفع حاسماً دوراً ؤديت

 ،سهورة التي يرضى بها الفرد عن نفبالصّ ،ههللمشكلات التي تواج
  .في المجتمع الآخرينسه وويخدم من خلالها نف

ر عبففيما ي ،من الحفظ والنسيان اًكلّ ر بمعناه العامويشمل التذكّ
 لجانبر (النسيان) عن اعبي ،رللتذكّ ييجاب(الحفظ) عن الجانب الإ

السله لبي.  
  هومراحل التذكرالتعريف ب :المطلب الأول

وهي  ،ة تخزين المعلومات من الخبرة السابقةعملي :الذاكرة أور التذكّ
فنحن نتذكّ ،التّعلّمرتباط بة شديدة الاعمليأو ،مناهتعلّ ر ما سبق لنا أن مر 

فهذا  .)١(نستدعيه وقت الحاجة ،فاستوعبناه في ذاكرتنا ،وعرفناه ،بنا
  .)٢( ة مثلاًعداديام الدراسة الإلنا أي (زيد) الذي كان زميلاً خص هوالشّ

أربع مراحل  نجد ،يالنّفسوالتحليل  النّفسعندما نرجع إلى علم 
  :رة التذكّعمليل

  .نطباع)ستظهار (الاالا أو ،التّعلّممرحلة  -١
  .مرحلة الاحتفاظ -٢
  .الاسترجاع أو ،مرحلة الاستدعاء -٣
٤- فمرحلة التعر.  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٧٥ص :ديثالح النّفسطه، فرج عبد القادر، أصول علم راجع:  )١(

 . ٣٤٨ص التّربوي:في المجال  النّفسحمن، علم ، عبد الرالعيسويراجع:  )٢(
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قرص  أووالمراحل الثلاثة الأولى تماثل مرحلة التسجيل على شريط 
استعادتها في ما  تخزين المعلومات ثم يتم إذْ ؛مدمج في جهاز التسجيل

لا  اًيإيجاب كائناً الإنسانهي التي تجعل من  ففيما مرحلة التعر ،بعد
كجهاز التسجيل خاملاً اًسلبي.  

أولانطباع ة اويقصد بعملي به الفرد من خبرات  الاستظهار ما يمر
  .كتسابى بالاوهو ما يسم ،تترك فيه أثراً

أو ،حتفاظا الاوأم ى بالوعيما يسم، فيبه  قصد به احتفاظ الفرد بما مر
  .له من معلومات ومهاراتوما حصّ ،من خبرات

وأمعان  أوفهو استحضار الماضي في صورة ألفاظ  ،سترجاعا الاوأم 
  .ةصور ذهني أوحركات 

وأمفا التعر، فهو شعور الفرد بأن ن هو جزء من خبراته دركه الآما ي
  .)١(عنه وليس غريباً ،ه معروف ومألوف لديهوأنّ ،السابقة

  نموذج معالجة المعلومات  :المطلب الثاني

ينموذج معالجة المعلومات  عد)Information Processing Model( 
 التّعلّمة ة المعاصرة التي تعنى بدراسة عمليالمعرفي تجاهاتالامن 

ئ التي يعمل في المباد إلىويستند هذا النموذج  ،ةوالذاكرة البشري
من  ،(الكومبيوتر) في معالجة المعلومات لكترونيضوئها الحاسوب الإ

 هذا النموذج يهتم :وبالتحديد .واسترجاعها ،وتخزينها ،استقبالها :حيث
  :هي ،اتعملي بتفسير ثلاث

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ
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  .)التّعلّمستقبال المعلومات (مدخلات ا -١
 هاوتمثيلالمعلومات ل في تحويل مثّتتو :معالجة المعلومات -٢

  .هاوتخزين
أثر ر والنسيان وانتقال ل في التذكّوتتمثّ :سترجاع المعلوماتا -٣

  .)١(التّعلّم
  فتراضات نظرية معالجة المعلوماتا

ة عملي عنفتراضات من عدد من الا ج معالجة المعلوماتينطلق نموذ
  :التّعلّم
يبحث  إذْ ؛التّعلّمأن الكائن البشري كائن نشط وفعال أثناء عملية  :لاًأو

 - أيضاً– هأنّو ،إليه بنفسها ى تأتي هذه المعرفةولا ينتظر حتّ ،عن المعرفة
من  مستفيداً ،يقوم بمعالجة هذه المعلومات واستخلاص ما هو مناسب منها

  .القبلي التّعلّمو ابقةت السالخبرا
عبر  ة المعالجة التي يجريها الفرد على المعلومات تتمعملي نأ :ثانياً

وترميزها ،المعلومات إلى نتباهالا :نمراحل تتضم، إلىتحويلها  ثم 
تمثيلات عقليتخزي ة يتمها ءل استدعانها في الذاكرة بشكل يسه

  .رها عند الحاجةوتذكّ
 يتم ما نإ إذْ ؛دراكوالإ نتباهالاى عاملي ة المعالجة علمد عمليتعت :ًثالثا

ز الفرد عليها انتباهه في لحظة هي تلك التي يركّ ،معالجته من معلومات
ة المعلومات التي يستطيع يلكم هناك حدوداً نوذلك لأ ؛حظاتمن اللّ

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 سيأتي الكلام عن >انتقال أثر التّعلّم< بالتفصيل إن شاء االله تعالى. )١(
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يإذ ي ؛نالفرد معالجتها في موقف معيالا نتباهالا ؤدمه راًدو نتقائيفي  اًم
١(كما سيأتي ،ةهذه العملي(.  

  وأنظمتها أجهزة الذاكرة :المطلب الثالث

الذي يرتكز عليه نموذج معالجة  ل الذاكرة المحور الرئيستشكّ
ل نظاماًفهي تمثّ ،التّعلّمة المعلومات في تفسير عملي إلىيشير  اًافتراضي 

خبرات واسترجاعهاق باستقبال ومعالجة الات التي تتعلّجملة العملي.  
ف بقاء الخبرات واستمرارها ف الذاكرة من ثلاثة أنظمة يتوقّوتتألّ

إإذ  ؛فيها على طبيعة المعالجات التي تتمن بعض المعلومات يستمر 
وجود البعض  في حين يستمر ،تلاشىي في الذاكرة بضع ثوان ثم وجوده

  .خر بصفة دائمةالآ
  :يةتف الذاكرة من الأنظمة الآوتتألّ

  الذاكرة الحسية  :لاًوأ
  التعريف بالذاكرة الحسية ـ١

 Sensory( )ةالمسجلات الحسي(سم اتعرف هذه الذاكرة ب

Registers(، وهي التي تستقة بصورتها الأبل المعلومات البيئية من ولي
وتحتفظ بها فترة قصيرة تكفي لمزيد من معالجتها ،المختلفة الحواس، 

الاحتفاظ  ففي هذه الذاكرة يتم ،ه الفترة الثلاث ثوانهذ ولا تتجاوز غالباً
 أوتغييرها  أوبه دون محاولة لتفسيرها  ذي دخلتْكل البالمعلومات بالشّ

شيء منها استخلاص أي.  
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ
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وتختلف مدة الاحتفاظ بالمعلومات الحسة تبعاًي التي  ةلنوع الحاس
يسمح بخزن  بها ل خاصّة مسجحاس لكلّ نإ إذْ ؛من خلالها دخلتْ

كمية من المعلومات لفترة زمنينة تتراوح بين جزء من الثانية وبضع ة معي
الذاكرة قصيرة  إلى) يرسل هذه المعلومات (الأثر الذاكري نقبل أ ،ثوان

  .يد من المعالجةزالمدى لم
 كلّات هائلة من المعلومات في ية كميلات الحسم المسجوتتسلّ

الكثير من هذه المعلومات يتلاشى بصورة  أن إلا ،حظاتلحظة من اللّ
ف ذلك على عوامل ويتوقّ ،ا بجزء قليل منهالّالاحتفاظ إ ولا يتم ،سريعة

  .دراكوالإ نتباهالاالتمييز و
إلىشير فالتمييز ي عملية مقارنة المعلومات الحسة الداخلة مع ي

ة عملي إلىشير في ،نتباهالاا أم ،في الذاكرة المعلومات المخزنة مسبقاً
توجيه وتركيز الحواس نعلى مثير معي، ة في حين يملك الإدراك عملي

  .)١(نةة معيتمثيلات عقلي إلىحساسات تحويل الإ
  :والإدراك نتباهالاتي عمليوإليك مزيد بيان ل

  )attention( نتباهالا أ ـ
ينتباهالا عد ة الأالآليوليبدون هذه ف ،ة معالجة المعلوماتة لعملي

العمليالتّعلّملا يحصل  ة قد لدى الكائن الحي، إلىشير فهو ي ة عملي
ماعلى المعلو توجيه وتركيز الحواساستقبالها ت التي يتم.  

ر ه يتعذّفإنّ ،تي من خلال الحواسكثرة المعلومات التي تأإلى  ونظراً
  .نتباهالاة بسبب محدودي ؛نفسه في الوقت معالجتها جميعاً

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ
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 على نحو انتقائي نتباهالا يتم إذْ ؛ةنتقائيالابالطبيعة  نتباهالايمتاز و
لبعض أجزاء من المعلومات الحسةي، ا البعض الآخروأم، فينتبه همل ولا ي

  .إليه
 أوخصائص المثيرات  :منها ،نتباهالاة عملية عوامل في عد وتؤثِّر

المنبهات وأهموالخبرة السابقة بمثل ه ،تهايفعلى سبيل  ،هاتذه المنب
صوات أثناء وتسمع الكثير من الأ ،ظرناتشاهد الكثير من الم قد :المثال
ولكن ،لالتجو، حتفاظ بكلّالا لا يتم ناء تلك التي باستث ،هاتهذه المنب

  .هتمامالاو نتباهالامن  توليها مزيداً
 ؛نتباهالامكن من خلال الممارسة والتدريب تطوير قدرة وي ،هذا

كالخياطة  ،هنفس تين في الوقتبحيث يستطيع الفرد القيام بعملي
  .)١(اديو مثلاًالر إلىستماع والا

  )perception( الإدراك ب ـ
العم إلىدراك شير الإيليحساسات من خلالها تحويل الإ ة التي يتم

ة تفسير من خلال هذه العملي إذ يتم ؛نةة معيتمثيلات عقلي إلىالمختلفة 
ن الكائن الأمر الذي يمكّ ،ة بهالومات وإعطائها المعاني الخاصّالمع

والتفاعل معه البشري من فهم العالم الخارجي.  
بديها الفرد التي ي هتمامالاو نتباهالاف الإدراك على درجة ويتوقّ

٢(ودوافعه ،خبراته السابقة فضلاً عن ،هات التي يستقبلهاللمنب(.  
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ
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  لحسيةتطبيقات تربوية للذاكرة اـ ٢
ة التعليم ة في عملييستفادة من خصائص الذاكرة الحسيمكن الا

  :من خلال مراعاة الأمور التالية التّعلّمو
هائل من المعلومات في الموقف  م بكمعدم تزويد المتعلّ -١

اً إلى نظر ؛الواحد التعليميلا  نتباهالاوبدون  ،محدودة نتباهالاسعة  أن
  .متقدفائدة من المعلومات كما 

م بحيث تجذب انتباه المتعلّ ،زةممي التّعلّميجب جعل مثيرات  -٢
تات مهما وتقليل المشتّ العمل على ضبطكما يجب  ،دون غيرها إليها

  .أمكن
مع ضرورة  ،أسلوب أوبأكثر من طريقة  التّعليميةتقديم المثيرات  -٣
 حتمال اكتسابهااذلك يزيد من  فإن ؛دةالمتعد التّعليميةالوسائل  عمالاست
  .حتفاظ بهاوالا

من قبل  يماءات ونبرات الصوتل التوزيع في الحركات والإيفضّ -٤
والحفاظ عليه لدى  نتباهالاة في جذب يلما في ذلك من أهم ؛مالمعلّ
  .مينالمتعلّ
 التّعلّمة من المرح والتشويق والفكاهة أثناء عملي ل إضفاء جويفضّ -٥

  .ميناظ على انتباه المتعلِّللحف ؛يفِّوالتعليم الصّ
  .التّعلّمز خبرات لتمي ؛الزاهية أول استخدام الألوان الفاقعة يفضّ -٦

  الذاكرة قصيرة المدى  :ثانياً
  لتعريف بالذاكرة قصيرة المدىـ ا١

الذاكرة قصيرة المدى ىوتسم )(Short Term Memory  بالذاكرة
  :وذلك لسببين ،أيضاً )Working Memory( العاملة
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 ،وتقوم بترميزها ،ةيها تستقبل المعلومات من الذاكرة الحسأنّ -أ
 أوي عنها من حيث التخلّ ،واتخاذ القرارات المناسبة بشأنها ،ومعالجتها

  .حتفاظ بهاطويلة المدى للاالذاكرة  إلىإرسالها 
ها في هذه الذاكرة على مستوى ف استمرار المعلومات وبقاؤويتوقّ

  .تنشيط المعلومات فيها
رها من الذاكرة طويلة ها تقوم باستقبال المعلومات المراد تذكّأنّ -ب
 إلىوتحويلها  ،كتنظيمها ،ةات العقليجري عليها بعض العمليوتُ ،المدى

نأداء معي.  
وبشكل عام، وجود المعلومات في ه فإنة ذه الذاكرة يستغرق مد

و ،ثانية )٣٠ـ٢٠(تتراوح بين  ،اًقصيرة جدسعتها م أنبحيث  ،اًحدودة جد
لا تتجاوز كمحتفاظ بها تسع وحدات من ت التي يمكنها الاة المعلوماي

  .)١(المعرفة
  تنشيط المعلومات في الذاكرة قصيرة المدى ـ٢

ستفادة من الأساليب يمكن الا ،ولتنشيط المعلومات في هذه الذاكرة
  :تيةالآ

  )reheorsol(التسميع  أ ـ
يا عدمة تحكّلتسميع عملي للحفاظ على  الأفراد إليهاة يلجأ تنفيذي

ممارسة  أول ذلك في تكرار تسميع ويتمثّ ،المعلومات في الذاكرة
ى حتّ ،بصوت مرتفع أوالمعلومات على نحو مقصود بشكل صامت 

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ
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   .ة من هذه المعلوماتالمرجو هدافى للفرد تحقيق الأيتسنّ
 ،يانةالصّ أوحتفاظ تسميع الا :هما ،ويوجد نوعان من التسميع 

  .لالمفصّ أوف والتسميع المكثّ
 أوني ستخدام الآإليه الفرد عندما يكون هدفه الال يلجأ وفالنوع الأ

لهذه المعلومات  يقوم الفرد بالتسميع الذهني إذْ ؛الفوري للمعلومات
  .الفراغ من استخدامها ى يتمحتّ

غب ن يرديد رقم هاتف معيتكرار تر :مثلة على هذا النوعومن الأ
نة يرغب في إيصالها أسماء معي أو ،نةمعلومة معي أو ،تصال بهالفرد الا

  .خرينلآإلى ا
إليه الفرد عندما يكون هدفه فيلجأ  ،ا النوع الثاني من التسميعأم

تسميع  إلىلا يلجأ  ،ففي هذه الحالة ،حتفاظ بالمعلومات لفترة طويلةالا
المألوفة التي  شياءبل يحاول ربطها ببعض الأ ،هذه المعلومات فحسب

  .اتساعده على استدعائه
  (Chunking)التحزيم  أوالتجميع  ب ـ

لتعزيز سعة الذاكرة قصيرة  الأفراد إليهاخرى يلجأ هناك طريقة أ
ل في حزم وحدات التي تتمثّ ،<التحزيم> أو <التجميع> :دعىتُ ،المدى

 لّل كبحيث تمثّ ،نلنظام معي المعلومات على شكل مجموعات وفقاً
  .مجموعة منها وحدة واحدة

ف من تسعة أعداد ر رقم يتألّتذكّ ردتَأ إذا :فعلى سبيل المثال
)٢٨٩٧٣٥٦٤٣(، فإن إذاهذه الأعداد  رهل تذكّمن الس حزمها على  تم

 ،عة أعدادبرأ أوحزمة على ثلاثة  بحيث تحتوي كلّ ،شكل وحدات
  .)٢٨٩ـ ٧٣٥ـ ٦٤٣( :تيوذلك على النحو الآ
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ة على نحو غة العربيحفظ حروف اللّسلوب نفسه الأكما يمكن ب
 ،ه وحدة واحدةنّأحرف على  من التعامل مع كلّ بدلاً )...بجد هوزأ(

يمكن زيادة سعة  ،التجميع أوة التحزيم ه من خلال عمليفإنّ ،وبهذا
ربط  نوإ ،كثرالمدى لاستقبال ومعالجة معلومات أالذاكرة قصيرة 

في فئات  يع المتشابهة وذات العلاقة معاًوتجميع المعلومات والمواض
نةمعي، ١(يزيد في طاقة هذه الذاكرة من شأنه أن(.  

  تطبيقات تربوية للذاكرة قصيرة المدى ـ٣
  :أتييجب مراعاة ما ي ،في ضوء خصائص الذاكرة قصيرة المدى

وإعطاء فرصة  ،على نحو تدريجي التّعليميةتقديم الخبرات  -أ
ف بعد م التوقّعلى المعلّ إذ يجب ؛في هذه الخبراتللطالب في التفكير 

  .من قبل الطلبة طلب إعادة صياغتهاو ،عنهاسئلة وطرح الأ ،فكرة إعطاء كلّ
 هتمامالاوعدم  ،ة في الدرسالرئيس فكارالتركيز على الأ -ب

  .ةالهامشيب
 التّعلّموربطه ب ،ذي العلاقة القبلي التّعلّممساعدة على استرجاع ال -ج
  .يدالجد
رشادات التي تساعدهم على تنظيم وتخزين تزويد الطلبة بالإ - د

  .المعلومات
مين لتدريس الخبرات المألوفة للمتعلّوة يستعانة بالخبرات المادالا - هـ

  .الجديدة
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٤٥ـ١٤٤ص التّربوي: النّفسلول، عماد، مبادئ علم راجع: الزغ )١(
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  خلاصة الدرس

ولها أربع  ،ة تخزين المعلومات من الخبرة السابقةعملي :الذاكرة أور التذكّ - ١
  .فوالتعر ،الاستدعاء ،حتفاظالا ،التّعلّم :مراحل

٢ - تجاهاتالانموذج معالجة المعلومات من  يعد ة المعاصرة التي تعنى المعرفي
التّعلّمة بدراسة عملي إذْ ؛ةوالذاكرة البشري يهتم ستقبال ا :هي ،اتبتفسير ثلاث عملي

  .واسترجاعها ،ومعالجتها ،المعلومات
  :ثلاثة تفتراضاا ة معالجة المعلوماتنظريل - ٣
لهاأو: أن الكائن البشري كائن نشط وفعالتّعلّمة ال أثناء عملي.  

إلى  نتباهالا :نعبر مراحل تتضم ة معالجة المعلومات تتمعملي أن :والثاني
تخزينها في الذاكرة  ة يتمتحويلها إلى تمثيلات عقلي ثم ،ترميزها ،المعلومات
د الحاجةرها عنل استدعاءها وتذكّبشكل يسه.  
 .والإدراك ،نتباهالا :ة المعالجة على عامليعتماد عمليا :والثالث

ف بقاء الخبرات واستمرارها على طبيعة ف الذاكرة من ثلاثة أنظمة يتوقّتتألّ - ٤
وهي ؛فيها المعالجات التي تتم: والذاكرة  ،والذاكرة قصيرة المدى ،ةالذاكرة الحسي

  .طويلة المدى
  ختبارات الدرسا
  .منها ر مع توضيح مختصر لكلّأذكر مراحل التذكّ - ١
وما هي الافتراضات التي يقوم  ؟ود بنموذج معالجة المعلوماتصما المق - ٢
  ؟عليها
٣ - بين المراد من الذاكرة الحسةي.  
٤ - ؟ى الذاكرة قصيرة المدى بالذاكرة العاملةلماذا تسم  
  .ةية للذاكرة الحسالتّربويأذكر بعض التطبيقات  - ٥



  )١٤الدرس رقم (
  )٢والذاكرة ( التعلّم

  أهداف الدرس

أتيع من الطالب في نهاية هذا الدرس ما يتوقّي:  
  .التعريف بالذاكرة طويلة المدى وأنواعها -١
  .تبيين طرق تعزيز الاحتفاظ بالمعلومات في الذاكرة طويلة المدى -٢
  .المدىسترجاع المعلومات من الذاكرة طويلة اتوضيح ظاهرة  -٣
  .تفسير ظاهرة النسيان في الذاكرة طويلة المدى -٤
  .بيان معينات الذاكرة -٥
كر في الدرس في مجالات التفكير ا ذُة ممستفادة العمليالا -٦

  .المختلفة
  مقدمة الدرس

تقدف بقاء الخبرات ف من ثلاثة أنظمة يتوقّالذاكرة تتألّ م أن
 ،ةيالذاكرة الحس :وهي ،فيها تمواستمرارها على طبيعة المعالجات التي ت

  .والذاكرة طويلة المدى ،والذاكرة قصيرة المدى
ل والثاني من تلك الأجهزة في وقد تناولنا بالبحث الجهازين الأو

ة تفيدنا في ب عليه من استفادات تربويمع بعض ما يترتّ ،الدرس السابق
إلى الجهاز الثالث من وبة في هذا الدرس لتصل النّ ،التّعلّمة التعليم وعملي

  .ألا وهو الذاكرة طويلة المدى ،تلك الأجهزة
  التعريف بالذاكرة طويلة المدى :المطلب الأول

 )Long-term memory (LTM)( الذاكرة طويلة المدى إلىينتقل 
لممارستها ومعالجتها بشكل مفصّ المعلومات التي تتم، بحيث يتم 
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تخزينها على شكل تمثيلات عقلينةة معي.  
طاقتها إلى  نظراً ؛فهي تشبه المكتبة ،وتمتاز هذه الذاكرة بسعتها الهائلة

ما وجودها لفترة طويلة لرب التي يستمر ،الكبيرة على تخزين المعلومات
طول فترة الحياة تمتد.  

معارفنا وخبراتنا وذكرياتنا الاحتفاظ بكلّ ففي هذه الذاكرة يتم، 
أو وحدات  ،ةصور بصري ن على شكلخزوتُ ،القديمة منها والحديثة

ثنين معاًأو الا ،ةلفظي.  
 إلىالمعلومات التي تدخل  نأ إلىشير الكثير من الشواهد وتُ ،هذا

إلىحتفاظ بها الا هذه الذاكرة يتم ومن هذه الشواهد ،اًفترة طويلة جد، 
 أو ،حداث والتفصيلات من خلال التنويم المغناطيسير الكثير من الأتذكّ
  .)١(ةات الجراحيل إجراء بعض العمليخلا

  أنواع الذاكرة طويلة المدى :المطلب الثاني

النّفسز علماء مي ون بين ثلاثة مستودعات من الذاكرة طويلة المعرفي
لنوع المحتوى المخزن في هذه المستودعات على النحو  تبعاً ،المدى

  :تيالآ
الذاكرة الدلالية  :لاًأو)Semantic Memory(  
 فكارهذه الذاكرة على شكل شبكات من الأتخزن الذكريات في  ذْإ

من قبيل ،نالتي تحمل معنى معي:   
وهي وحدات مترابطة من المعلومات لها معان  :فتراضاتالا -١

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٧توني بوزان، استخدم ذاكرتك: صراجع:  )١(
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 كلّ إن :من قبيل ،خاطئة أوها صحيحة أنّبيمكن الحكم عليها  ،ةمستقلّ
  .حيوان يمشي على أربعة أرجل

٢- شياءوهي المرآة التي تعكس الأ :ةالصور الذهني المادة التي ي
  .ويحتفظ بها في ذاكرته الإنسانيصادفها 
دد ع عنم المعرفة دة تنظّة مجرنى معرفيل بوتمثّ :ةطات العقليالمخطّ

كدرجة التشابه  ،نةحداث على أسس معيمن المفاهيم أو المواقف أو الأ
   .ختلاف في ما بينهالاوا

ة الفهم لمفهوم ه عمليدليل يوج أونمط  :بارة عنع ط العقليفالمخطّ
يعة العلاقات القائمة في من خلال تحديد طب ،نةمهارة معي أوحدث  أو

 تْكبير خريطة المفاهيم التي مر حد إلىوهي تشبه  .المهارة الموقف أو
  .علينا سابقاً

  )Episodic memory(حداث (الذاكرة الحدثية) ذاكرة الأ :اًثاني

تخزن  إذْ ؛ل هذه الذاكرة على الذكريات ذات الطابع الشخصيوتشتم
  .الفيلم السينمائي أون يشبه الرواية تسلسل معي أووفق ترتيب 

  )Procedural memory( الذاكرة الإجرائية :اًثالث

ة القيام قة بكيفيوهي الذاكرة التي تعنى بتخزين المعلومات المتعلّ
   .م قيادة السيارة مثلاًكما في تعلّ ،اأداء عمل مة كيفي أو ،شياءبالأ

د للفرد شروط خزن في هذه الذاكرة تحدالذكريات التي تُ أنو
د ما يجب فعله في موقف فهي تحد ،وظروف استخدام المعلومات

ب الإصابة ـ لتجنّه يجب عليه أنّ :فهي التي تخبر الفرد مثلاً ،نمعي
الأماكن  إلىجئ من الأماكن الدافئة نتقال المفاب الايتجنّ ـ أننفلونزا بالإ
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  .)١(الباردة
  في الذاكرة طويلة المدىبالمعلومات تعزيز الاحتفاظ  :المطلب الثالث

   :وهما ،طويلة المدى من مشكلتين الأفرادتعاني ذاكرة 
مشكلة نقل المعلومات من الذاكرة قصيرة المدى لتخزينها في  :الأولى

  .بيسر وسهولة إليهاذه الذاكرة على نحو يمكن الوصول ه
من هذه الذاكرة عند مة المتقدمشكلة استرجاع المعلومات  :الثانية
  .إليهاالحاجة 
  :الآتييمكن القيام ب ،ب على هاتين المشكلتينوللتغلّ

التنظيم :لاًأو  
مها ة تعلّل عمليعلى نحو يسه التّعليميةوذلك بتنظيم الخبرات 

ومع بيان  ،ها على نحو متسلسلذلك من خلال تقديم ويتم .رهاوتذكّ
  .مة سابقاًوربطها بالمعلومات المتعلّ ،طبيعة العلاقات القائمة في ما بينها

مها يكون تعلّ ،م ومتسلسلم على نحو منظّفالخبرات التي تقد
  .)٢(رها أسهل من المعلومات المبعثرةوتذكّ

  التسميع :ثانياً
 ،خرىالفترة والأرها بين ات المراد تذكّوهو إعادة مراجعة الخبر

كتشافاوهو ما يساعد على  ،ة في الذاكرةللحفاظ على بقائها حي 
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٥٠ -١٤٧ص التّربوي: النّفسراجع: الزغلول، عماد، مبادئ علم  )١(

 . ٣٥٧-٣٥٢ص التّربوي:في المجال  النّفس، عبد الرحمن، علم العيسويراجع:  )٢(
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١(ك الخبرات والعلاقات القائمة بينهاللت ةدالجوانب المتعد(.  
  طويلة المدى ترجاع المعلومات من الذاكرةسا :الرابعالمطلب 

تمر وهي ،ة استرجاع المعلومات من الذاكرة بثلاث مراحلعملي:  
  مرحلة البحث عن المعلومات :أولاً
لإصدار  ؛ص سريع لمحتويات الذاكرةفي هذه المرحلة تفح يتم إذْ

  .كانت المعلومات المطلوبة موجودة أم لا إذاما  عنخاذ قرار اتّ أوحكم 
  مرحلة تجميع المعلومات وتنظيمها :اًثاني

 أوتكون المعلومات ذات العلاقة غامضة  ،حيانففي الكثير من الأ
قة بالذكريات جزاء المتعلّتجميع الأ بحيث يصبح من الضروري ،ناقصة

  .المطلوبة ستجابةمطلوبة وتنظيمها من أجل إنتاج الاال
ها لأنّ ؛في هذه المرحلة بارزاً الذاكرة قصيرة المدى دوراً ؤديوت

وتعمل على ربطها  ،تستقبل هذه المعلومات من الذاكرة طويلة المدى
  .نةة معيذاكري ستجابةاوتنظيمها على شكل  ،الثغرات فيها وسد معاً

  )Memory Performanc( مرحلة الأداء الذاكري :اًثالث
  .ة استرجاع المعلوماتة لعمليالنهائي ستجابةوهي الا
  )Forgetting(النسيان في الذاكرة طويلة المدى  :الخامسالمطلب 

ف النسيان بأنّيعرأو ه فقدان جزئي شبه  أوت مؤقّ ،كليدائمي 
ن من استرجاع الذكريات فهو عدم التمكّ ،للمعلومات المكتسبة سابقاً

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٥٠ص التّربوي: النّفسبادئ علم راجع: الزغلول، عماد، م )١(
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 ،ثارة)وذلك بسبب عوامل (سوء الإ ،على الرغم من وجودها في الذاكرة
بحيث  ؛بينما يرى آخرون العكس ،فهي باقية في الذاكرة لا تمحى منها

عد كما سيأتي ب ،ستبدل بغيرهاتُ أونسى محى بعض المعلومات وتُقد تُ
  .قليل

أو ظروف  ،الخبرة أو ،ة عوامل ترتبط بالفرديان على عدف النسويتوقّ
أو ،كتسابوالا التّعلّمة عملي ر نفسهاة التذكّعملي.   

وهناك عدات حاولت تقديم تفسيرات لهذه الظاهرة ـ علماًة نظري 
 م من نظرياتر في ما تقدا يرتبط بالنسيان والتذكّضنا لجملة ممنا تعرأنّ

   :منها ، ـ التّعلّم
العفاءالتلف ( نظرية :لاًأو ()Decay Theory(   
ة ونظري ،الإهمال ةونظري ،مورالضّوة الترك نظري :دعى كذلكوتُ

وتقوم على  ،في النسيان النّفسة وضعها علماء أبسط نظري دعوتُ ,نطفاءالا
النسيان بينما يحدث  ،الاستعمال أوالتعليم هو نتاج الممارسة  فكرة أن

 نإف ؛مهملة هتمامالالحفظ حين تكون المعلومات موضع خلال فترات ا
ب في النسيانالإهمال يتسب، ه فإنّ ،د مرور الزمنفبمجري بآثار يؤد
١(تزول الذاكرة إلى أن(.  

  )Trace – Change Theory( نظرية تغير الأثر :اًثاني
ترى نظرية الجشطلت أن على  ة تشويشالنسيان يحدث نتيجة لعملي
أو الأثر الذاكري زوال أوهذا الأثر ضعف نتيجة للا  ،فيه رتغيعت ه كما اد

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 . ٣٥٧ـ ٣٥٢ص التّربوي:في المجال  النّفس، عبد الرحمن، علم العيسويراجع:  )١(
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نظريمة الذكرة العفاء المتقد.  
وميلها نحو إعادة تنظيم الخبرة  ،ة الفاعلة للذاكرةفالطبيعة الديناميكي

 Goodد) (الجي (الكلّصطلاح بـ ى في الاما يسممن أجل تكوين 

Geshtalt(، تعمل على تشويه ه الطبيعة هذنتيجة  ؛هتغير أو الأثر الذاكري
  .ثر الذاكريدث من تداخل وتفاعل بين أجزاء الألما يح

كلّ ويتم الذي  على مبدأ من المبادئ التالية ثر بناءوتشويه في الأر تغي
  :د)جي هو (كلّ

  .إغلاق شكل مفتوح إلىالميل  :أي :الإغلاق -١
  .إكمال الشكل إلىلميل ا :أي :الشكل الحسن -٢
  .توازن الشكل إلىالميل  :أي :التناسب -٣

إليهانظر هذه المبادئ الثلاثة ي كعمليمظاهر  بوصفها ؛ةات فسيولوجي
ة لوظائف نسيج المخبنائي.  

تتركه الخبرة السابقة قد  ذيثر الالأ نإف ،وبناء على وجهة النظر هذه
و ات أكثر كمالاًيصبح بسبب هذه العملي١(اتزاناً أشد(.  

  )Retrieval Failure( سترجاعفشل في الانظرية ال :اًثالث
إذاأثر الذاكرة  يرى أصحاب هذه النظرية أن وأصبح جزءاً تكوينه, تم 

 ولكن مدى الحياة, إلى يستمرما  ه غالباًنّإف ،من الذاكرة طويلة المدى
بسبب  أو ،لوماتر المعلتذكّ الأفرادة لدى سوء الدافعي أوسوء التخزين 
ة بالفردر خاصّخَة أُعوامل شخصي، الفرد يفشل في استرجاع  فإن

  .المعلومات من الذاكرة
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٥٥ -١٥٤ص التّربوي: النّفسراجع: الزغلول، عماد، مبادئ علم  )١(
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  )Repression(ي دافعبسبب الكبت الالنسيان نظرية  :اًرابع
ة لا من خلال عملي الأفرادة النسيان تحدث لدى عملي أنيرى فرويد 

شعورينسيان الخبرات  إلىا بحيث يسعى الفرد هن ،)الكبتى (ة تسم
كوسيلة من  ،وعدم التفكير فيها ،شعور المؤلمة والمحرجة بكبتها في اللا

ف والدفاع عن الذاتوسائل التكي.  
في قائمة قبيل نومه ما يعتزم القيام به في الغد من  الإنسانل فلو سج

ما  لوجد أن ،هذه القائمة في اليوم التالي إلىعاد  ثم ،أعمال وواجبات
  .هئفي أدا اًشعوري ه هو ما لم يكن يرغب لانسي

  )intereference or displacement(حلال والإ نظرية التداخل :اًخامس
ة تداخل وتشابك الخبرات في ما عملي إلىة النسيان رجع هذه النظريتُ
  .رهاالأمر الذي يعيق تذكّ ،بينها
 الكفى أحدهما بيسم ،يناتجاهين متضادأحد قد يحدث التداخل بو

أو ،الرجعي )التعليم الجديد حيث  ؛)التداخل الرجعييعوق  يمكن أن
التّعلّمة السابقة على ذلك القدرة على استرجاع الماد، خر ى الآويسم

بالكف إذْ ؛)التداخل اللاحق( أو ،القبلي إن مه الشخص تعلّ ما سبق أن
١(د ذلكمها بعة التي يتعلّقد يعوق القدرة على استرجاع الماد(.  

  معينات الذاكرة :السادسالمطلب 

على نحو  شياءر الأليب التي تعين الفرد على تذكّساوهي الوسائل والأ
  يأتي:خترنا منها ما اـ دةوهي متعد ،فضلأ

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٣٢١ص التّربوي: النّفسراجع: منصور، عبد المجيد وزميلاه، علم  )١(
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  (method of loci)المواقع  أوماكن طريقة الأ :لاًوأ
اعر اليوناني الكاتب والشّ إلىويرجع الفضل في هذه الطريقة 

في مناطق  سلوب الطواف الذهنيأ إلىكان يعمد  فقد ؛)وسمنديس(
  .)١(بهذه المناطق اًجزاء خطبته ذهنيأوالعمل على ربط  ،المسرح

ربط بين المعلومات  أوة وتقوم هذه الطريقة على تشكيل صور ذهني
   .لفردإلى اسبة مكان مألوف بالنّ أوموقع و

تيةات الآباع الخطواتّ هذه الطريقة بتتطلّ ،وبشكل عام:  
 نأل ويفضّ ،ودقيق حفظ سلسلة من المواقع على نحو متسلسل -١

نات مكو أو ,الذي يسكن فيه الشارع :من قبيل ،تكون مألوفة للفرد
  .وهكذا ،المنزل

٢- ٢(وربطها بتك المواقع ،أفكاروحدات و إلىة تجزئة الماد(.  
لطواف اى الفرد إلا عل فما ،ر المعلوماتتذكّ إلىعند الحاجة  -٣

التي والتقاط المعلومات  ،بشكل متسلسلعلى تلك المواقع  الذهني
  .)٣(ربطت بها

   )peg-word method( طريقة الكلمة العلاقة :اًثاني
مها من سبق تعلّ أوتقوم هذه الطريقة على استخدام كلمات مألوفة 

إيقاع معيرها المعلومات أو الكلمات الجديدة المراد تذكّتعليق  ن ليتم
 نزلةبحيث تكون هذه الكلمات بم ،بهاتلك المعلومات ربط  أو ،ليهاع

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٥٦ص التّربوي: النّفسعماد، مبادئ علم  راجع: الزغلول، )١(

 .٣٢٢ص التّربوي: النّفسراجع: منصور، عبد المجيد وزميلاه، علم  )٢(

 .٣٢٢-٣٢١ص: راجع: المصدر السابق )٣(
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  .ق عليها المعلومات الجديدة(العلاقة) التي تعلّ
حدى صورة منها تربط إ ة كلّيل صور ذهنيب هذه الطريقة تشكوتتطلّ

  .اكتسابها سابقاً مها بكلمة علاقة تمالكلمات المراد تعلّ
   )Acronym( طريقة المختصرات :اًثالث

كما في تأليف كلمة  ،رعين على التذكّوذلك بتأليف كلمة جديدة تُ
ر تسلسل ر في القصيدة لتذكّبيت شع ل حرف من كلّتشتمل على أو

أو أحرف  ،شهر السنةتشكيل كلمة لحفظ ترتيب أ أو ،بياتهذه الأ
  .في كلمة >أنيت< المضارعة مثلاً

   )keyword method( كلمة المفتاحة الريقط :اًرابع
ة غات الأجنبيالمعاني من اللّ أوتصلح هذه الطريقة لحفظ الكلمات 

 غةرها بكلمة من اللّة المراد تذكّجنبيوتقوم على ربط الكلمة الأ ،رخَالأُ
فظاللّ أويقاع ة مماثلة لها من حيث الإالأصلي، ل صورة محاولة تشكي ثم

ذهنية ومعنى الكلمة الأة تربط بين الكلمة الأصلي١(ةجنبي(.  
  )Link Method( طريقة الربط :اًخامس

 فكارن ومتسلسل بين الأة على نحو معينيوتقوم على ابتكار صورة ذه
ة بين تشكيل صورة ذهني يتم إذْ ؛رهاظها وتذكّوالكلمات المراد حف

  .)٢(وهكذا ،بين الثانية والثالثة ثم ،ولى والثانيةالفكرة الأ
  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٢٥٦ -٢٧٥ص التّربوي:في المجال  النّفس، عبد الرحمن، علم العيسويراجع:  )١(

 .٣٢٢ -٣٢١ص التّربوي: النّفس راجع: منصور، عبد المجيد وزميلاه، علم )٢(
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  خلاصة الدرس

ممارستها ومعالجتها  رة طويلة المدى المعلومات التي تتمينتقل إلى الذاك - ١
  .نةة معيتخزينها على شكل تمثيلات عقلي بحيث يتم ،لبشكل مفصَّ

٢ - النّفسز علماء مي ون بين ثلاثة مستودعات من الذاكرة طويلة المدىالمعرفي، 
 ،ةحدثيوال ،ةالدلالي :وهي ،ن في هذه المستودعاتلنوع المحتوى المخزّ تبعاً

ةوالإجرائي.  
يمكن الاستفادة من  ،حتفاظ بالمعلومات في الذاكرة طويلة المدىلتعزيز الا - ٣

  .والتسميع ،التنظيم
٤ - تمر البحث  :وهي ،ة استرجاع المعلومات من الذاكرة بثلاث مراحلعملي

  .الأداء الذاكري ثم ،تجميع المعلومات وتنظيمها ثم ،عن المعلومات
٥ - منها ،ة نظريات حاولت تقديم تفسيرات لظاهرة النسيانهناك عد: ةنظري 
بسبب النسيان ة ونظري ،سترجاعفشل في الاة الونظري ،ر الأثرة تغينظريو ،التلف

  .والإحلال ة التداخلنظريو ،يدافعالكبت ال
 ،والمختصرات ،الكلمة العلاقةو ،ماكنطريقة الأ :من معينات الذاكرة - ٦

  .وطريقة الربط ،احكلمة المفتوال
  ختبارات الدرسا
  ؟من الذاكرة طويلة المدىالثلاثة مستودعات ال ما هو الفرق بينـ ١
  ؟حتفاظ بالمعلومات في الذاكرة طويلة المدىـ كيف يساعد التنظيم على تعزيز الا٢
٣ـ تمر ة استرجاع المعلومات من الذاكرة بثلاث مراحلعملي، نهابي.  
ة وما الفرق بينها وبين نظري ،يدافعبسبب الكبت السيان لنّاة م عن نظريـ تكل٤ّ

  ؟سيانرة لظاهرة النّلف المفسالتّ
  .منهما واحد لكلِّ لاًممثِّ ،اكرةعينات الذّثنين من ماذكر ـ أ٥ُ





  )١٥الدرس رقم (
  )٣والذاكرة ( التعلّم

  أهداف الدرس

أتيالدرس ما ي هذا توقع من الطالب في نهايةي:  
  .ةقويالبناء الناجح لذاكرة ضيح توـ ١
  .ت الذهنيص من التشتّتخلّة اليكيفإتقان ـ ٢
  .اكرةذّيطها للتنش ةية وكيفسالة العقليالرالتعريف بـ ٣
ختبارات ص من ضغوط الاتخلّكتساب القدرة على الاـ ٤

  .والامتحانات
  .الدراسي هلرفع معدالقدرة على الإيمان بـ ٥

  مقدمة الدرس

ر في الدرسين سيان ومعينات التذكّمنا عن الذاكرة والنّنا تكلّوما دم
مينالمتقد، ي والفنِّمن  فإنالمفيد أن ة نتناول جملة من التطبيقات العملي

ة وإدارة كيم عن المطالعة الذّفنتكلّ ،لما ورد فيهما في هذا الدرس
  .)١(الذاكرة

  قويةالبناء الناجح لذاكرة  :الأول المطلب

وكان ذلك في  ،ياتهاومقو ،ات عن بناء الذاكرةة مرا عدمنتكلّ
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

: وأيضاً ،وما بعدها، ٥٥ص :المعاصر المنهج المدرسيمجموعة من الأساتذة، للمزيد، يراجع:  )١(
قدرتك  يكيف تقو جورج يابسن،و التّعلّم،كاء والإدراك ووالذّماغ د زياد، الدمحم ،حمدان
الإنسانغلاتسكي، ب، ذاكرة و، عالإبداكاء والذاكرة وة وتصل إلى ذروتك فى الذّالدماغي.  
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منا عن تكلّ فقد ،مينرسين المتقدكان آخرها الد ،مناسبات مختلفة
  .سيان وأجهزة الذاكرةالذاكرة والنّ

تساعد الفرد في  يمكن أنات هناك جملة من العملي ،وعلى العموم
  :من جملتها ،ةقوياجح لذاكرة نبناء 
تغلّلا :لاًأوةب على الإيحاءات السلبي  
كثير من الطلبة غير الناجحين في يعود أحد أسباب فشل ما لرب

هم إلى أنّ ،تحصيلهم الدراسي غير القادرين على رفع مستوى أو ،الدراسة
دين يعيشون مع أنفسهم مرد .قاتم ينظرون إلى الدراسة بمنظار أسود

  :من قبيل ،فشلهم ة تزيد منة داخليإيحاءات نفسي أوعبارات 
 .<ةأنجح في هذه الماد يمكن أنلا > .<أنا فاشل في الدراسة>

في هذه  ليس عندي أساس قوي> .<ةنجح في هذه المادأ نأستحيل ي>
ة<الماد. <ةالماد..... اًصعبة جد>.  

التي  ،ةة السلبيى بالإيحاءات الدراسيما شابهها تسم أوهذه العبارات 
حظات كاللّ ـ سترخاءة في أوقات الاوخاصّ ـ النّفسع تكرارها مي يؤد
ءصدقاالأتداولها مع  أو ،ابقة للنومالس، بالنهاية إلى صناعة طالب  ييؤد

اًفاشل دراسي، الطالب نفسهى إلى هذه الصناعة هو والذي أد!!  
  ي يجابالإر يفكالت :ثانياً

 ،اًيإيجابر ا نفكّحينمف ؛جاحلنّإلى اطريق الهو بداية  ييجابالتفكير الإ
 ييجابوالتفكير الإ ،ةيإيجاببطريقة  رنا في الواقع نبرمج هذا العقل ليفكِّفإنّ

يجابإلى الأعمال الإ ييؤدلذلك ،ن حياتناوة في معظم شؤي:  
  .ةلات الدراسيعلى المعدأبرمج نفسك لتحصل على ـ 
 كل أنّتخي ،في دراستك تكون ناجحاً أنعلى برمج نفسك ـ 
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  .على النجاح الذي تريده صلتَح
  .ل نفسك كذلكتخيو ،ك ذكيأنّعلى بل برمج نفسك ـ 

  يةيجابالإعقلية ال ئلرساالن يكوت :ثالثاً
يجابة الإالرسالة العقليأوإيحاء للنفس بواسطة الكلمة  :هي عبارة عن ،ةي 

 مجالٍ ق في أيجاح والتفومن أجل تحقيق رغبات النّ معاً بهما أوورة الصّ
  .من مجالات الحياة

ا وأمخطوات عمل الريجابة الإسالة العقليفهي ،ةي:  
  .حو)ة النّق في ماد(التفو اًدراسي ختر هدفاًإ ـأ 

رة عن رسم لوحة معبإ :ة طريقة أخرىأو بأي لوانستخدام الأاب ـب 
  .هذا الهدف

  .<حوق في النّمتفو> :من قبيل ،يحاء المناسبكتب الإأُ ـج 
  .اًوحة في مكان تشاهده يوميق هذه اللّلِّع ـد 

  ملخصاتكتابة ال :رابعاً
في  ةالمادالواردة في  فكارالأ تقوم بتلخيص أهم أن :صاتالملخّ

 ،صاتفوائد الملخّ ومن أهم .ة لذلكرة خاصّفي مذكِّ أو بطاقات صغيرة
  :هاأنّ

  .ةتساعد على تركيز المادـ ١
  .لمراد دراستهاة اتفهم بصورة شاملة للماد ـ ٢
  .ختبارقبل الا فكارالأ تساعد في استحضار أهم ـ ٣

  م القلم الفوسفورياستخدا :خامساً
  .وهو يأتي على هيئة ألوان عديدة



  التعلّممهارات : التربوي النفسدروس منهجية في علم   ................................................................  ٢٠٦

النقاط التي  أو ،كالتعاريف مثلاً ،ةستخدمه لتحديد المعلومات المهما
ز عليهاركّ ةرأيت مدرس الماد. مهارة بوا هذه الكثير من الطلبة الذين جر

للتعاريف  صفر مثلاًون الأستخدم اللّا ،ن كبير في دراستهمشعروا بتحس
  .وهكذا ،للتعليل والبرتقالي ،فقط

  على الهامش الكتابة :سادساً
د نفسك على الكتابة في هامش عو ،كتاب أيفي وأنت تقرأ 

غير  أو ،تساؤلات أو ،للفكرة اًقد تكون تلخيص هذه الكتابة ...الكتاب
  .ة المقروءةأكبر للماد اًق هذه المهارة الدراسة تركيزوتحقّ ،ذلك

  المهمة فكارخط تحت الأالضع و :سابعاً
لرباالبعض  ما لا يحبعن  بدلاًـ  فبإمكانه ،ستخدام القلم الفسفوري
  .ةالمهم تحت المعلومات اًأن يضع خطّ ـ ذلك

  ائرودالرسم  :ثامناً
تحت  ريقة وضع الخطّط أو ،ستخدامك للقلم الفسفورياومع 

  .المصطلح برسم دائرة حوله أوتمييز العنوان  بالإمكان ،ةالمهم فكارالأ
  سئلةالأتوقع  :تاسعاً

واكتبها على  ،عةد على افتراض أسئلة متوقّتعو ،ركتاب المقرالوأنت تقرأ 
أو على هامش الكتاب ،ةورقة خارجي. تتبادل مع أحد زملائك  ويستحسن أن
  .سئلةمثل هذه الأ

وضع الأسئلة المتوقّ إنعلى التركيز عة سيعينك بلا شك، فهم على  ثم
ة بصورة أكبرالماد.  
هو معرفتك بطريقة  ،ختيار الأسئلة المناسبةاساعدك على ا يموم
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و ،وضع الأسئلة ر فيأستاذ المقرتعرف ذلك من خلال سؤاله يمكن أن 
  .ابقةالس جوع إلى أسئلة الامتحاناتالر أو ،أيضاً

  الصغيرةات م البطاقاستخدا :عاشراً
 ،القوانين ،صاتأكتب فيها الملخّ ،بها بطاقات الفهرسة يوأعن

 ثماراست ثم ،تكمن في إمكان وضعها في الجيب سهولتها إن .التعاريف
  .واسترجاع المعلومات أوقات الفراغ في المذاكرة

  مهارات الحفظ العشر :حادي عشر
 روكر ،تحتها اًوضع خطّ ،ة في الدرسط الأساسيف على النقاتعرـ ١

  .ث تكون مرتبطة بباقي الموضوعيقراءتها بح
 وما شابهها فهماً اتفهم القوانين والقواعد والمعادلات والنظريإـ ٢

داًجي، حفظها عن ظهر قلبا ثم.  
 مع كتابة الأجزاء ،اب على رسمهوتدر ،ةحفظ الرسوم التوضيحيإـ ٣

سمعلى الر.  
  .اًتام ة فهماًن فهم المادد متأكّ ـ ٤
  .حيحةف على الإجابة الصّوتعر ،ةضع أسئلة على أجزاء الماد ـ ٥
يجب تجزئتها  ،لةالتي تحتاج إلى دراسة طويلة مفصّ في المواد ـ٦
 ،وحدة ذات معنى واضح بحيث تكون كلّ ،وحدات متماسكة إلى
الموضوع بينها وبين و ،من جهة أجزائها بينرتباط كامل صف باوتتّ

  .من جهة أخرى الأساس
ر جميع ما ك مع التدريب تستطيع تذكّوستجد أنّ ،حفظ سريعاًإ ـ ٧

  .حفظته
 ة بالطريقة التيواحفظ الماد ،عةجعل فترات العمل قصيرة ومتقطّإ ـ٨
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  .تستعملها
م على ك مصمد لنفسك قبل البدء في الحفظ أنّتؤكِّ يجب أنـ ٩

ذلك تشعر بازدياد قدرتك على التركيز وسرعة وب ،تحفظ تسميع ما
  .الحفظ
سترجع حفظ إ ،وقبل النوم مباشرة ،ةفي نهاية المذاكرة اليوميـ ١٠

وم النّ أواحة الر نإف ،ات التي تدرسهاوالقواعد والنظري وتسميع القوانين
  .داًجي تثبيتاً على تثبيتها في الذاكرة انيساعد

  الخريطة الذهنية :ثاني عشر
 استراتيجياتفي فصل  علينا أسلوب التدريس بخرائط المفهوم رم

ويمكن هنا استخدام  ،وإعدادهاة صنعها منا كيفيوقد تعلّ ،النشط التّعلّم
اتلااة أو غيرها من هذه الاستراتيجيكوسيلة من وسائل  ستراتيجي

  .بحيث يمكن استرجاعها عند الحاجة ،ةيالاحتفاظ بالمعلومات بصورة فنّ
  متحاناتللإختبارات والإ مهارات الاستعداد :مطلب الثانيال

  :متحاناتختبارات والاللا ستعدادمهارات الاهذه بعض  ،ختاماً
فسإطمئنان  :لاًأوتعالى االلهوالثقة ب الن  

النّفسخالة المباشرة والتأثير العظيم للحالة لا ينبغي التشكيك في الدة ي
لذا ،والمذاكرة وأداء الامتحانات علّمالتّة التعليم وواستقرارها في عملي، 

من  ييقو لمن أراد التوفيق والنجاح في هذه المجالات أن كان لزاماً
لاة وبأهل بيت العصمة والطهارة عليهم الصّ ،ارتباطه باالله سبحانه وتعالى

قال تعالى ،لاموالس: }الْقُلُوب نئتَطْم كْرِ اللَّه١(}أَلا بِذ(.   

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٢٨الرعد:  )١(
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 ة بالمطالعة وبالحفظ على الطالب أنآيات وأدعية خاصّهناك  نوإ
  .كينة بربطه بالخالق تعالىلتشعره بالهدوء والس ،يستفيد منها

 هو أن :ما عليه فيثق بأن ،م أمره لأمر االله وحكمتهيسلِّ عليه أن نوإ 
فعليه  ،ا الباقيوأم ،ر في ذلكبحيث لا يقصّ ،يدرس ويبذل ما بوسعه

  .وجلّ لحكمته وتقديره عزّ تابع ،لىسبحانه وتعا
  ة الصحيحةذاكرالم :ثانياً

يوم  وفي كلّ ،ختبار يبدأ مع بداية الفصل الدراسيللا ستعداد الحقيقيالا
دراسي.  

  ستاذالأتعرف على ال :ثالثاً
ختباراتستاذك في وضع الاف على طريقة أُتعر، هذه المعرفة  فإن

 ،من ثَمو ،عن الأسئلةوطريقة إجابتك  ،د طريقة دراستك للامتحانحدستُ
قك في هذا الامتحاننجاحك وتفو.  

  :أتير ما يفلنتذكّ ،وفي هذا المجال
 أو ،مد عليه المعلّما يؤكّ فكلّ ،مإشارة من المعلّ أو ب دليلاًترقّ ـ١

  .ختبارحة للاة مرجهو مادف ،رهيكر أو ،ورةعلى السب اًخطّ يضع تحته
م عادة يخبر طلابه فالمعلّ ،ومنتبهاً ظاًمتيقِّ اًوقارئ كن مستمعاً ـ٢

  .وحيكتب ذلك على اللّ قد أو ،ختباراتة عن الامهم بمعلومات
  .مسأل المعلّإ ـ٣
  .على الحلّو سلوبالأعلى  دلتتعو؛ ابقةمتحانات السالا أسئلةإقرأ  ـ٤

  المطالعة الذكية :رابعاً
ة من أجل يصورة فنّمن تقسيم الوقت ب لا بده أثبتت الأبحاث أنّ

استيعاب المادة العلمي؛دةة بصورة جي ة في خاصّ للعقل حدوداً فإن
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الاستيعاب والحفظ كما تقددةم في موارد متعد.  
 كلّ يوصى بأن يرتاح الطالب خمس دقائق مثلاً ،وفي هذا المجال

  .نصف ساعة أو أربعين دقيقة
  من السؤال المطلوب معرفة :خامساً

ر في الإجابة يفكّ قده نّإف ،ية التي يعيشها الطالبالنّفسط نتيجة للضغو
  .السؤالذلك في منه معرفة ما هو المطلوب  السؤال قبل عن

بعض الأسئل إنفعلي  ،مطلوبأكثر من  جوانبهافي  يتحتو ة قد
باختصار عن أثر تنظيم الوقت في حياة  أكتب> :سؤال ،سبيل المثال

  .<ذلك بالأمثلة حاًموضّ ،الطالب
  :فهذا السؤال يحتوي على مطلبين

  ....كتب باختصارأُ -
  .ذلك بالأمثلة حاًموضِّ -

  .سؤال تحت المطلوب في كلّ اًضع خطّ ،ب على المشكلةللتغلّ
  أسلوب الإجابة معرفة :سادساً
تيكالآ ،د أسلوب الإجابة بمرحلتينيتحد:  

ا وأم .<لجوابفهم السؤال نصف ا> فإن ؛الأسئلة بتأن إقرأ، قبل الإجابة
الإجابة  نإ إذْ ؛السؤال الأسهلعن جابة الإتبدأ  ، فيجب أنأثناء الإجابة

 - كذلك- هانّوإ، سؤال كامل عننتهاء من الإجابة الاق عليه تضمن تحقّ
هذا علاوة  ،السؤال الأصعب عنل للإجابة ا يؤهم ،تشغل الذهن بالتفكير

  .النّفسقة في عور بالثّالشّعلى 
من عدد الأجوبة د مراجعتها، والتأكّ د الفراغ من الإجابةبعن يتعيو

  .المطلوبة
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  خلاصة الدرس

التفكير تحفيز و ،ةلبيب على الإيحاءات الستغلّال لمطالعة ناجحة يجب - ١
   .ييجابالإ

  .ةأثر فاعل في بناء ذاكرة قويعلى الهامش  والكتابة صاتملخّالن يكولت - ٢
  .ةفي بناء ذاكرة قوي كثيراًر الأستاذ يؤثّ ع أسئلةتوقّ - ٣
  .لاع عليها والاستفادة منهايجب الاطّ لحفظلمهارات هناك  - ٤
 ستعدادمهارات الامن جملة  الإجابة أسلوبو المطلوبو ستاذمعرفة الأ - ٥

  .تعالى دائماً االلهذكر  لا تنس :والأهم ،ختبارات والامتحاناتلال
  ختبارات الدرسا

  .لما تقول أذكر مثالاً ؟ةلبيلسالإيحاءات اما المقصود ب - ١
  ؟ةييجابة الإسالة العقليخطوات عمل الرما هي  - ٢
  ؟ةقويلبناء ناجح لذاكرة ما الذي يجب  - ٣
  .ذكر بعض مهارات الحفظأُ - ٤
  .ختبارات والامتحاناتلال ستعدادالاذكر بعض مهارات أُ - ٥

  





  
  
  
  
  
  
  

  الخامسالفصل 
  التعلّمنتقال أثر ا

  

علّمنتقال أثر ا>لمقصود من : الاًأوالت>  

   التعلّم: أنواع انتقال أثر ثانياً

  التعليميةة في العملي <التعلّمانتقال أثر >ة تطبيق أهمي :ثالثاً

  التعلّمرة لانتقال أثر ات المفسالنظري :رابعاً

  التعلّمانتقال أثر  فيرة العوامل المؤثّ :خامساً

  التعلّمنتقال أثر ة لاتطبيقات تربوي :سادساً
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  التعلّمأثر نتقال ا

  أهداف الدرس
هذا توقع من الطالب في نهايةي أتيرس ما يالد:  
  .<التّعلّمأثر نتقال امن >المقصود  بيان -١
  .التّعلّمأثر أنواع انتقال  التمييز بين -٢
  .التّعليميةة في العملي التّعلّمة تطبيق انتقال أثر يأهم إدراك -٣
  .التّعلّمأثر ة انتقال عملي تفسير -٤
  .التّعلّمأثر رة في انتقال المؤثّ دةالمتعد بين العوامل التمييز -٥
  .ةعمليبصورة  التّعلّمأثر ة انتقال من عملي ستفادةالا -٦

  مقدمة الدرس
على بناء نظام  الأفرادوالتعليم مساعدة  التّعلّمة عملي أهدافمن 

من خلاله من إدراك العلاقات القائمة بين  وننيتمكّ ،ل من المعرفةمتكام
مساعدتهم على توظيف  فضلاً عن ،دةأنواع الخبرات والمعارف المتعد

ةهذه المعارف والخبرات في مواقف الحياة العملي.  
 أو ،<التّعلّمأثر انتقال ـ >ى بيبرز ما يسم ،ولتحقيق هذه الأهداف

مين ة التي تعمل على مساعدة المتعلِّوهي العملي ،<دريبنتقال أثر التّا>
 التّعلّم>م ابق في تعلّالس التّعلّمستفادة من والا ،على ربط الخبرات معاً

  .<الجديد
  <التعلّمأثر نتقال ا>المقصود من  :الأول طلبالم
ابق الس التّعلّموالتربية ضرورة استثمار  النّفسد العديد من علماء أكّ

ى بانتقال وهو ما يسم ،مينالجديد لدى المتعلّ التّعلّمحقيق وتوظيفه في ت



  التعلّممهارات : التربوي النفسدروس منهجية في علم   ................................................................  ٢١٦

ابقة في تطبيق المعرفة الس إلى <نتقالشير مفهوم >الايإذْ  ؛)١(التّعلّمأثر 
)٢(ة جديدةة تعليميم وفهم مهمتعلّ

.  
يكون الا وقديتمثّ اًنتقال عامة فيل في تطبيق معلومات ومبادئ عام 

استخدام معرفة  يحدث عندما يتم ،اًخاصّ أو ،ةم المهارات المختلفتعلّ
ة في تعلّنوعيم مهممماثلة لها أور مشابهة خَة أُات تعليمي.  

ة التي مين للمبادئ العامتقان المتعلّة إعلى كيفي التّعلّمة ف فاعليوتتوقّ
٣(رىخَة أُيمكن تطبيقها في مواقف تعليمي(.  

   علّمالتأثر أنواع انتقال  :الثاني المطلب

على اتجاهه  عتماداًا ؛بتقسيمين التّعلّمأثر يمكن تقسيم طرائق انتقال 
ةات وطبيعة المهموإليك التقسيمين ،التّعليمي:  

علّمالتقسيم باعتبار تسهيل  :لاًأوعلّمالسابق  التإعاقته أواللاحق  الت  
  :وعين التاليينالنّ لىع عتبارالابهذا  التّعلّمأثر قسم انتقال ي إذْ
  نتقال الموجبـ الا١

حدوث  القبلي التّعلّمل نتقال عندما يسهالايحدث هذا النوع من 
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

  .١٥٨ص التّربوي: النّفسالزغلول، عماد، مبادئ علم  راجع: )١(
Drowatzky. John N. Motor L. Principles and Practice.153.                 

  .٢٧٦ـ٢٧٤ص التّربوي: النّفسراجع: منصور، عبد المجيد وزميلاه، علم  )٢(
Erkins & Salamon G. Learning Transfer In. A Tuijman (Ed) 

International Encyclopedia of Adult Education and Training. 3.            
حمن، ، عبد الرالعيسويو ،٣٢٢ص التّربوي: النّفسراجع: منصور، عبد المجيد وزميلاه، علم  )٣(

 .٣٥٧ص التّربوي:في المجال  النّفسعلم 
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ابقة في الس التّعليميةة ر المهمبحيث تؤثّ ؛مينالجديد لدى المتعلّ التّعلّم
ةة سرعة اكتساب ودرجة إتقان المهمالثانية التّعليمي.  

ات الجمع ن عمليل إتقاوع عندما يسهيحدث هذا النّ قد :فمثلاً
عندما  وأ ،رب في الرياضياتات الضّإكتساب عمليغة م اللّلّتعل يسه

  .ةلمانيغة الأم اللّة تعلّنجليزيالإ
  البنتقال السـ الا٢

ة اكتساب الأولى عملي التّعليميةة عيق المهمويحدث هذا النوع عندما تُ
ةة المهمالجديدة التّعليمي، عيق تعلّكما يمهارة ات الجمع اكتساب م عملي
١(ات الطرح مثلاًعملي(.  

  التقسيم باعتبار اختلاف مستوى الخبرة السابقة واللاحقة :ثانياً
  :اليينوعين التّالنّ لىع عتبارالابهذا  التّعلّمأثر قسم انتقال ي إذْ
  نتقال الأفقيـ الا١

ل تعلّوهو يحدث عندما يسهة اكتساب خبرة جديدة م خبرة ما عملي
ة المطلوبة العقلي ستراتيجياتعوبة والامماثلة لها من حيث درجة الصّ

نة في مسائل معي م حلّعندما يساعد تعلّ فهذا النوع يحدث مثلاً ،مهالتعلّ
م ل تعلّعندما يسه أو ،ر في الموضوع نفسهخَمسائل أُ حلّ علىالتكامل 

  .اًر في الجمع أيضخَمسائل أُ م حلّمسائل في الجمع تعلّ حلّ
  نتقال العموديـ الا٢

ل تعلّويحدث عندما يسهم مهمة تعليمين من ة من مستوى معي
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ
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ب تتطلّ أو ،ر من مستويات صعوبة أعلىخَم مهمات أُعوبة في تعلّالصّ
عمليمن قبيل تعلّ ،ة أعلىات عقليم الكسور العاديم ل تعلّة عندما يسه

أو ،ةالكسور العشري عندما يسهات ل عملية اكتساب الجمع عملي
١(ات القسمةعملي(.  

  التعليميةفي العملية  <التعلّمأثر انتقال >أهمية تطبيق  :الثالث طلبالم

ومن  ،ع حدوثهبصفة دائمة عندما يتوقّ التّعلّمأثر لا يحدث انتقال  قد
من  التّعلّمأثر ات انتقال نظري إلى التّعلّماختلفت نظرة  فقد ،هذا المنطلق

 ون يعتمدون على موادكان المرب ،ففي القرن الماضي ،أخرى إلى فترة
هدف تقوية قدراتهم على وب ،اسقليلة صعبة لتدريب العقل عند النّ

  .ةنشطة بفاعليأنواع الأ معالجة كلّ ،من ثَمو ،التفكير
نتائج من  إلىأشار >ثورندايك< و>دورث<  ،ومع مطلع القرن العشرين

ثار الآ أوضحا أن فقد ،التّعلّمعلى آثار انتقال البحوث التي أجرياها 
نة لمواقف العقل يقوم بإصدار استجابات معي واقترحا أن ،محدودة وقليلة

عتماد على ر هذا الفكر على عدم تشجيع الاأثّ ،ونتيجة لذلك ،نةمعي
مثال  أوفكرة  أومهارة  أوحقيقة  كلّ إلىنظر  إذْ ؛التّعلّمأثر انتقال 

يجب  عةمتنو ها أمور مختلفةعلى أنّ ،نةفي مواقف معي لأفرادايحتاجها 
  .ستجابةابين مثير و كارتباط خاصّ واحد منها كلّ متعلّ

مهالدراسات والبحوث بعد ذلك على هذا المفهوم ال تْواستمرم، 
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

منصور، عبد المجيد و ،١٥٩-١٥٨ص التّربوي: النّفسراجع: الزغلول، عماد، مبادئ علم  )١(
 .٢٧٧-٢٧٦ص التّربوي: النّفسوزميلاه، علم 
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 ،ةمخالفة تام مما تقدالنتائج ما يخالف  أظهرتْ فقد ؛وبشكل مخالف
وتبيتحديد الشروط  -أيضاً-أمكنو ،التّعلّمأثر ل ة وصدق انتقان صح

١(ثرهذا الأ انتقال إلىي التي تؤد(.  
  التعلّمأثر النظريات المفسرة لانتقال  :الرابع طلبالم

  :تيةات الآالنظري منها ،التّعلّمأثر ت لتفسير انتقال اة نظريرحت عدطُ
  )Formal Disciple( نظرية التدريب الشكليـ ١
 ةتستند نظري التدريب الشكلي إلى نظريالتي ترى  ،ةة الملكات العقلي
أن أون من مجموعة ملكات العقل مكو الذاكرة :من قبيل ،ةقوى عقلي، 

والخيال, والتفكير, والمزاج,  ،والإدراك ،نتباهالاو ،والإرادة ،والمحاكمة
   .بعضها عن بعضٍة ومنفصلة وهي قوى مستقلّ ،الخ ..والخلق,

غرض من أغراض  أهم يرون أنوالتعليم لاسفة التربية كان ف قدو
تدريب  لأن ؛هو تدريب هذه الملكات وتقويتها وشحذهاوالتعليم التربية 

مجال  الملكات وتمرينها يجعلها قادرة على العمل بكفاية عالية في أي
فيه التمرين والتدريب آخر غير المجال الذي تم، ما يفسر أن 

بسبب  الدراسيفي المنهج  وضعتْ قدلم تكن  لفةالمخت الموضوعات
لقيمتها  ماوإنّ ،ما بعد التي يمكن استعمالها في ،مهاالمعرفة التي تقد

هاو ،ةالترويضيه وجودنجم عنالأمر الذي  ،أدوات لشحذ العقل عد 
بصلة إلى حاجات التلاميذ  رات لا تمتّومقر موادلتعليم التدريب وال

ة الملاحظة ب العقل وقوة تدرفدراسة اللاتيني .لهمواستعداداتهم وميو
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ
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  التعلّممهارات : التربوي النفسدروس منهجية في علم   ................................................................  ٢٢٠

, والآداب لتدريب نتباهالاات تزيد ياضي, ودراسة الروالتركيبوالمقارنة 
  .ملكة الخيال مثلاً

قد ثبت بطلانها  ة التدريب الشكلينظري غم من أنالرعلى و 
على و ،ة الحديثةبالبحوث العلميعند علماء  ها لم تعد مقبولةغم من أنّالر

من  ،ة أمورى في عدها لم تزل تتجلّفإنّ ،ين في الغربومعظم المرب النّفس
ون على تحفيظ طلابهم قوائم صرمين ما زالوا يبعض المعلّ إن :قبيل

والتعليم  .المقبلة أووجداول لا علاقة لها بحياة هؤلاء الطلاب الحاضرة 
  .ةة عامراً بهذه النظرة بصورفي مدارسنا ما زال متأثّ

  !؟العقل لا يمكن تدريبه هل يعني ذلك أن ،لكن 
 تدريب العقل أمر ممكن إن، ولكن بشكل  هذا التدريب لا يتم

وإنّ ،اعتباطيعن طريق التفكير المنظّ ما يتمومواجهة  ،م المنطقي
فتعويد التلاميذ عادات التفكير  ،ةة ونقديمنهجية يفنّالمشكلات مواجهة 

موالتفكير المنظّ ،الموضوعي، وامتلاك منهج صحيح  ،والتفكير النقدي
  .العقلي هو الذي يساعد على النمو ،في تناول المشكلات ومعالجتها

 وهذا يعتمد على  ،في التفكير فتدريب العقل في النهاية هو تحسين
نة معي بمواد هتمامالاالعدول عن  :أي ،اكتساب طرائق التفكير المناسبة

ة وهذا الأمر يقع في جوهر العملي .نة ومناسبةة معيق تفكيريإلى طرائ
ةالتّربوي ويشكّ ،مكما تقدلعاة والأساس في فل النقطة المحورية هذه ي
١(ةالعملي(.  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

، وخيون وفاضل، يعرب ٢٧٨ص التّربوي: النّفسبد المجيد وزميلاه، علم راجع: منصور، ع )١(
 . ٥وعادل، نقل أثر التّعلّم: ص
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  )Identyical Elements((المتطابقة) نظرية العناصر المتماثلة ـ ٢

لتدريب انتقال أثر ا أن :صهاوملخّ ،مها (ثورندايك)قدوهي التي 
وموقف آخر على أساس ما يوجد  التّعلّميحدث بين موقف من مواقف 

زاد انتقال  ،ما زادت هذه العناصروكلّ ،من عناصر متماثلة في الموقفين
ر م قبل قليل في ما يؤثّكما تقد ،هذا الانتقال قلّ ،تما قلّوكلّ ،التّعلّمأثر 

  . )١(التّعلّمأثر في انتقال 
  )Identyical Types(تماثلة ـ نظرية الأنماط الم٣

وهي النظريمها العلماء المختصّة التي قدي)الكلّ التّعلّمى (ون بما يسم، 
يحدث عندما  التّعلّمأثر انتقال  أن إلىأشاروا  فقد ،(الجشطلت) أو

ظر عن عدم تشابه النّ غضِّمع  ،ةيصيغتان بطريقة كلّ ويتشابه نمطان أ
التّعلّمأثر ينتقل  إذْ ؛مالتّعلّنات في موقفي المكو ة بناء على هذه النظري

من العلاقات المتماثلة في موقف  م ويكتشف نمطاًدرك المتعلّعندما ي
يشترك  ،ى له استخدامه وتطبيقه في موقف آخر جديد قائمن يتسنّمعي

نات المكو أوة مط في العلاقات العاممع الموقف السابق على هذا النّ
٢(عناصر متماثلة أوعلى أجزاء  ماًوليس قائ ،ةالعام(.  

يقوم على أنماط  ،ةبناء على هذه النظري التّعلّمأثر انتقال  فإن ،وعليه
ابق الس :عناصر متماثلة بين الموقفين أومتماثلة وليس على أجزاء 

  .واللاحق
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ
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ل في الهجوم ن يتمثّمعي ز بنمط سلوكييتمي فلاعب كرة القدم مثلاً
 إذاكما  ،مي لاحقموقف تعلّ إلىوهو ما ينتقل  ،تهومراوغعلى الخصم 

إلىمه من نمط ه ينقل ما تعلّنرى أنّ إذْ ؛مثلاً اًصار هذا اللاعب جندي 
  .فيعتمد الهجوم والمراوغة أيضاً ،الموقف الجديد

  )Generalization(الاستعمال)  ،ـ نظرية التعميم (التطبيق٤
وهي النظريمها العالم ة التي قد)Judd(، إلى فكرة  والتي تستند

 ما إلى موقف ينقل خبرة اكتسبها في موقف يستطيع الفرد أن إذْ ؛التعميم
م خص الذي يتعلّالشّف ؛يحدث نتيجة للفهم الذي التعميمبواسطة  خرآ

داًمبادئ الحساب جي، بمعنى ،ةيستطيع إتقان الحسابات التجاري: أن 
فبعد أ ؛ة النقل هنا تعني التعميمعمليه نّفإ ،م مهارة مايفهم المتعلّ ن

يستطيع أن ١(رخَقها في مواقف أُيطب(.  
  التعلّمأثر انتقال  فيالعوامل المؤثرة  :الخامس طلبالم

 ،دةأقسام متعدلى ع التّعلّمأثر انتقال تنقسم العوامل المساعدة على 
ع به من صفات م وما يتمتّق بالمتعلّتتعلّالتي عوامل ال :من قبيل

التي عوامل الو ،التّعلّمق بطبيعة موضوع تتعلّالتي عوامل الو ،ائصوخص
   .رخَوعوامل أُ ،التّعلّمتتصل بطرائق 

  :هذه العوامل عرض لأهم أتيما ي وفي
التأهب أوالتهيؤ  :لاًأو  

والقيام بالتحضيرات  ،م باستنفار قواه المختلفةؤ للمتعلّيسمح التهي
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ
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ويزيد الثقة  ،حيال العمل ييجابالاتجاه الإي ينم هأنّ فضلاً عن ،المناسبة
عرضة  ويجعله أقلّ ،ر والقلقي إلى استبعاد التوتّبما يؤد ،النّفسفي 

  .في المستقبل للفشل والإحباط
  النشاط الإدراكي وفاعلية التمييز :ثانياً

أوف نمطاً إدراك العلاقات التي تؤلِّ ذلك لأن ناً هي التي تركيباً معي
من احتفاظ ونقل  ،ب عليه في المستقبلوما يترتّ ،التّعلّم د مصيرتحد
  .هوغير

  الذكاء والقدرات العقلية :ثالثاً
ة طرداً مع درجة ذكاء يتناسب الانتقال من حيث المدى والنوعي

وأكثر قدرة على  ،م المبادئ والطرائقفالأذكياء أقدر على تعلّ ؛مالمتعلّ
ى تكوين التعميمات وإصدار هم أقدر عل ،من ثَمو ،نقلها وتطبيقها

  .تالأحكام وإدراك العلاقا
  الحاجات والدوافع :رابعاً

, وعندما همودوافعلتلاميذ احاجات على إشباع  التّعلّمعندما يعمل 
يعمل على تعزيز الأعمال الناجحة ومحو الخاطئة, وعندما يراعي ميولهم 

إلى  من وضعٍستفادة منه ونقله يمكن الابحيث  ،خه يترسفإنّ ،ورغباتهم
  .خرآ وضعٍ

  مستوى الطموح :خامساً
الهدف الذي يرسمه الفرد  أوذلك المستوى  :قصد بمستوى الطموحي

 ،ما كان مستوى الطموح أعلىفكلّ ،ويسعى إلى الوصول إليه ،لنفسه
الانتقال أحد  والذي يعد ،على العمل المدرسي اًإيجابنعكس ذلك ا

  .ةمهممظاهره ال
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  التعلّممن  : الموقفسادساً 
يعد همة ذا شأن موقف الطالب من المدرسة والموضوعات المدرسيم 

ر الطالب العمل  ؛والاحتفاظ والانتقال التّعلّمات في عمليفعندما لا يقد
ولا ينظر إليه باحترامالمدرسي ,، فإن يستفيد من  من غير الممكن أن

و ،ةالمدرسة الفائدة المرجوه لا فإنّ ،من ثَمإلىمه ينقل ما تعلّ يستطيع أن 
  .مواقف جديدة

  الجديدة والمواقفوجود العناصر المشتركة بين الخبرة السابقة  :سابعاً
 التّعلّمأثر ل انتقال يسه الموضوعينوجود عناصر مشتركة بين  إن إذْ

ل إلى الثانيمن الأو.  
  وجود التشابه والتماثل بين الخبرتين :ثامناً

ة انتقال أثر فاعلي زدادتْا ،مط والتشابه بين الخبرتينالنّ ضحما اتّكلّ إذْ
  .سرعة الانتقال وزادتْ ،التّعلّم

  التدريب على الخبرة الأولى وممارستها :تاسعاً
  .الخبرة الجديدة إلى التّعلّمأثر ة انتقال ل عمليه يسهفإنّ

  تعلم الخبرة السابقة فيالزمن الذي يقضيه المتعلم  :عاشراً
ة مها تكون أكثر قابليأطول في تعلّ م وقتاًة التي يستغرق المتعلّفالخبر

  .التّعلّموقت أقصر في  إلىنتقال من الخبرات التي تحتاج للا
  الفاصل الزمني بين الخبرتين حادي عشر: 

  .)١(زاد احتمال الانتقال ،الفاصل ما قلّفكلّ

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

منصور، عبد المجيد وزميلاه،  ،١٦٠ - ١٥٩ص التّربوي: النّفسع: الزغلول، عماد، مبادئ علم راج )١(
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  التعلّمأثر تطبيقات تربوية لانتقال  :ب السادسطلالم

م على ربط الخبرات ومساعدة المتعلّ ،التّعلّمأثر ة انتقال يل عمليلتسه
  :أتييجب مراعاة ما ي ،معاً التّعليمية

التّعلّمومساعدتهم على استرجاع  ،مينللمتعلّ أهداف الدرسبيان  :لاًأو 
وعلى إدراك أوجه الشبه والاختلاف  ،الجديد التّعلّمذي العلاقة ب القبلي
  .والجديد ليالقب التّعلّمبين 

من خلال  ،مينتنمية قدرات التعميم والتمييز لدى المتعلّ :ثانياً
والمواضيع  شياءدة لإجراء المقارنات بين الأدتزويدهم بالفرص المتع

  .المختلفة
عن المواضيع  ختلفة بشكل مستقلّعدم تدريس المواضيع الم :ًثالثا

تجمع بين العلوم  والعمل على تحديد العلاقات والروابط التي ،رخَالأُ
لاك ،دةوالمعارف المتعدعلاقة بين الرغة بين اللّ أو ،ات والفيزياء مثلاًياضي

  .مثلاً ةسلاميالتربية الإ أوات يجتماعوالا
من خلال ربطها  وذلك ؛دةالمتعد التّعلّمتكييف وتوجيه خبرات  :رابعاً

يمكن أوبيان الميادين والمجالات التي  ،ةبالحياة العمليتستخدم فيها  ن
  .مثل هذه الخبرات والمعارف

نحو  مين على تكوين عادة البحث العلميالمتعلّ مساعدة :اًخامس
وذلك بإعطاء الفرص لاستخدام  ؛مونه من مبادئ ومفاهيمتطبيق ما يتعلّ

م تشجيع نشاط المتعلّ - كذلك– يجبو ،دةمونه من مواقف متعدما يتعلّ
  .مهتطبيقات جديدة لما يتعلّ افكتشا إلىالذي يهدف  ،ييجابالإ

د مجر فإن ؛التّعلّمف الانتقال على طريقة يتوقّ إذْ ؛التّعلّمكيفية  :سادساً
يجب توجيه انتباه  ،اولهذ ؛تكرار عمل ما لا يساعد على الانتقال
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 في حلّ وأفضلها الوسائل أحسنلى إو ،التّعلّمة كيفي إلىمين المتعلّ
 ،ةكثر فاعليم أالة للحصول على تعلّل فعب وسائلى اكتساإو ،المشكلات

 المرتبطة بالنشاط الذي يتم رخَالأُقف انتقال في الموساعد على الاا يم
  .تعليمه

 ة قدفبعض المبادئ العام ؛مينة بين المتعلّمراعاة الفروق الفردي :سابعاً
 إلىهم يحتاجون فإنّ ،ولهذا ؛مينتكون أعلى من مستوى بعض المتعلّ

ة ممهع أكبر في المواقف الوالى تنو ،م في التوجيهمن جهد المعلّ الكثير
المواقف التي يمكن فيها تطبيق ما  إلىلى توجيه انتباههم إو ،الملموسة

١(مه من مهاراتتعلّ يتم(.  
  

  

  

  

  

  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

ون وفاضل، خيو ،٣٥٩ -٣٥٨ التّربوي:في المجال  النّفسحمن، علم ، عبد الرالعيسويراجع:  )١(
  .١٦٠ص التّربوي: النّفسالزغلول، عماد، مبادئ علم و ،٩التّعلّم: صيعرب وعادل، نقل أثر 

وسوف يأتي مزيد بيان للفروق الفردية في الفصل الأخير من هذا الكتاب، عند الكلام عن المنهج 
 عتبر فيه.الدراسيالحديث، وما ي الفنّي  
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  خلاصة الدرس

  .م جديدابقة في تعلّتطبيق المعرفة الس إلى )التّعلّمأثر  نتقالا(يشير مفهوم ـ ١

على اتجاهه وطبيعة  بتقسيمين اعتماداً التّعلّمأثر مكن تقسيم طرائق انتقال يـ ٢
ةات المهموهما ،التّعليمي:  
التّعلّمالتقسيم باعتبار تسهيل  :لاًأو يقسم  إذْ ؛إعاقته أواللاحق  التّعلّمابق الس
  .والانتقال السالب ،الانتقال الموجب :لىع عتبارالابهذا  التّعلّمأثر انتقال 
يقسم انتقال  إذْ ؛ابقة واللاحقةالتقسيم باعتبار اختلاف مستوى الخبرة الس :ثانياً

  .والانتقال العمودي ،الانتقال الأفقي :لىع التّعلّمأثر 
 .ة التدريب الشكلينظري :منها ،التّعلّمأثر ت لتفسير انتقال اة نظريرحت عدطُـ ٣
ة العناصر المتماثلةنظري. و .المتماثلة ة الأنماطنظرية التعميمنظري.  
م ق بالمتعلّإلى عوامل تتعلّ التّعلّمأثر انتقال تنقسم العوامل المساعدة على ـ ٤

وعوامل  ،التّعلّمق بطبيعة موضوع وعوامل تتعلّ ،ع به من صفات وخصائصوما يتمتّ
   .رخَوعوامل أُ ،التّعلّمتتصل بطرائق 

  ختبارات الدرسا
  ؟التّعلّمر أثـ ما المقصود بانتقال ١
على اتجاهه وطبيعة  بتقسيمين اعتماداً التّعلّمأثر يمكن تقسيم طرائق انتقال ـ ٢
ةات المهملكلِّ لاًممثِّ ،أذكرهما ،التّعليمي سامهماقمن أ واحد.  
ة انتقال لعملي اًتفسيربوصفها  رحتْالتي طُ ة التدريب الشكلينظريم عن ـ تكل٣ّ
  .باختصار التّعلّمأثر 

تين اللّ ،ة الأنماط المتماثلةة العناصر المتماثلة ونظريا هو الفرق بين نظريـ م٤
  ؟التّعلّمأثر ة انتقال لعملي اًتفسيربوصفهما رحتا طُ

.التّعلّمأثر ة انتقال ة عمليزيادة فاعلي) على التّعلّمة ة تأثير (كيفين كيفيبيـ ٥





  
  
  
  
  

  دسالساالفصل 

  التعلّمدافعية 

  

التعريف بحقيقة الدافعيةلاًأو :  

  : أنواع الدوافعثانياً

  : أهمية الدافعية ووظائفهاثالثاً

  دافعيةر التجاهات النظرية في تفسي: الارابعاً

  التعلّم: دافعية خامساً

  ة للدافعيةالتربوي: التطبيقات سادساً

  
  
  
  
  
  



  
  
  
  
  



  )١٧الدرس رقم (
  )١( التعلّمدافعية 

  أهداف الدرس

أتيالدرس ما ي هذا الطالب في نهاية ع منتوقّي:  
١- ة<.التعريف بحقيقة >الدافعي  
٢- الحاجة<، و>الهدف<،  :من ة< وبين كلٍّالتمييز بين >الدافعي<

  و>الباعث<.
  .وأصنافها التمييز بين أنواع الدوافع -٣
٤- ة ودورها.بيان وظائف الدافعي  
٥- إدراك أهميفية وتأثيرها العظيم ة الدافعي التّعلّمة عملي.  

  مقدمة الدرس
د سبب تعد ة إلى أنيالنّفسين بالدراسات يذهب معظم المختصّ

النشاط الإنساني ـ إلى كثرة الدوافع عه، يعود ـ بالدرجة الأولى وتنو
د مثل هذه الحاجات والدوافع والرغبات فتعد ؛والاهتمامات لدى الإنسان

يعمل على تنويع  الأفرادعها لدى وتنوالأنماط والخيارات السة التي لوكي
يقومون بها بغية تحقيق أهداف أو إشباع دوافع معينة؛ فقد نلاحظ أن 

 نة في بعض المواقف، ثمفون بطرق معيفي بعض الأحيان يتصر الأفراد
ر سلوكتتغيينجدور، خَأُ اتهم حيالها في أوقات أن ة سلوكشداتهم حيال ي

إذْ؛ يضاًر أتلك المواقف تتغي اتُتكون رد وضعيفة  ة أحياناًأفعالهم قوي
  ر. أخَ أحياناً
هات أو المثيرات في مواقف يستجيبون لبعض المنب قد الأفراد نوإ

خَنة ولا يستجيبون لها في مواقف أُمعيما يندفع ر، فعلى سبيل المثال: رب
يب لذلك ه لا يستجة لتناول الطعام في بعض الحالات، إلا أنّالفرد بشد



  التعلّممهارات : التربوي النفسدروس منهجية في علم   ................................................................  ٢٣٢

خَأُ في حالاتبمنظره الشّ ر، وتجده يهتمأحياناً خصيهمله أحياناً، وي 
  ر.خَأُ

أساس وجود  مثل هذه الحالات وغيرها، يمكن تفسيرها على إن
موضوع في ، فالبحث الأفرادهتمامات لدى الدوافع والحاجات والا

سلوكات ة التي تقف وراء الة< يعني الكشف عن الأسباب الرئيس>الدافعي
الإنسانية من حيث تنور الذي يحدث فيها، الأمر الذي يعني عها والتغي

ما يلزمالتّعلّمهذا الموضوع بمسألة  ارتباطة شد ، ين بهذه جميع المعني
مون في ؛ إذ يختلف المتعلّهذا الموضوعهتمام الشديد بالمسألة بالا

ة، فيستخدم مدرسيوال التّعليميةستجابة إلى الأنشطة طرائق وأساليب الا
من الأفراد، لوك بين مختلف ختلاف في السمفهوم >الدافعية< لتفسير الا

أو من حيث عمل آخر. حيث التحصيل الدراسي  
والاحتفاظ  التّعلّمة في الدافعي ؤديهالذي ت ممهلدور الإلى ا ونظراً

ة يمتتضح أهورة فيها، تحديد العوامل المؤثّ النّفسوالأداء، حاول علماء 
ة من الوجهة الدافعية من حيث كونها هدفاًالتّربوي ؛في ذاتها اًتربوي 

فاستثارة دافعينة لديهم، ة الطلاب وتوجيهها وتوليد اهتمامات معي
تقبلون على ممارسة نشاطاتجعلهم ي معرفية وعاطفية خارج ة وحركي

نطاق العمل المدرسيداف ة، هي من الأه، وفي حياتهم المستقبلي
مهة الالتّربويمة التي ينشدها أي نظام تربوي.  
، من حيث كونها أيضاً يةالتّعلّمة من الوجهة ة الدافعييتبرز أهمو

وسيلة يمكن استخدامها في سبيل إنجاز أهداف تعليمينة على نحو ة معي
هاوذلك من خلال  ؛الفععد دة لقدرة الطالب على أحد العوامل المحد

ه انتباهه ة على علاقة بميول الطالب، فتوجالدافعي والإنجاز؛ فإنالتحصيل 
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ذات علاقة بحاجاته،  - كذلك-هانّوإ ،)١(رخَإلى بعض النشاطات دون الأُ
ه ر في سلوكه، وتحثّتؤثّ عاتومشج اتزفتجعل من بعض المثيرات معزِّ

  .الٍوفع نشط على المثابرة والعمل بشكلٍ
  بحقيقة الدافعيةالمطلب الأول: التعريف 

سلوك  يرتبط سلوك الإنسان بدوافعه وحاجاته المختلفة، فلكلٍّ
  هدف، وهو: إشباع حاجات الإنسان.

من النشاط  ب نوعاًتزان تتطلّر أو عدم الاهي: حالة من التوتّ ،والحاجة
، ينشأ الدافع، الذي ر الداخليلإشباع هذه الحاجة، ونتيجة لذلك التوتّ

  .كما سيأتي له مزيد بيان ،يام بالسلوكز الإنسان للقيحفِّ
؛ بدافع ل السلوك الصادر عن الإنسان، نجده مدفوعاًحينما نتأمو

عه إلى ذلك الجوع والعطش، والذي فالذي يبحث عن الطعام والماء، دف
ما دفعه إلى ذلك دافع الخوف، فمعرفتنا هرب من خطر داهمه، إنّ

لها، هو وسيلتنا لفهم الناس بالدوافع التي تكمن وراء السلوك، وفهمنا 
  .)٢(والتعامل معهم

كرتْذُ وقد وافع تعاريف للدمتعدتبدو مختلفة للوهلة الأولى  دة، قد
ومتباينة، إلا أن ل فيها يقتضي حقائق متّالتأمق إليها بعد ذكر حدة نتطر

  :بعض هذه التعاريف
لاًأو: حالة تحدث عند الكائن البشري< ة أو بفعل عوامل داخلي

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١                                        (                                 Gage & Berliner. 1979.  
  . ٥٠لجغيمان ومحمود، محمد وعبد الحي، علم النّفس التّربوي: صا) ٢(
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ثير لديه سلوكاًة، تُخارجي ناًمعيوتوج ،١(ن<هه نحو تحقيق هدف معي(.  
ق فيه هه، ويحقِّيستثير سلوك الإنسان، ويوج >عامل داخلي :ثانياً

  .)٢(التكامل<
ة استثارة وتحريك السلوك أو العمل والنشاط، وتنظيمه، >عملي :ثالثاً

ة بين الفرد علاقة الديناميكيالدافع على ال وتوجيهه نحو الهدف، ويدلّ
لوك، ويدفع الفرد للقيام بعمل والبيئة المحيطة به، فهو الذي يستثير الس

٣(وإشباع الحاجة< ،رن؛ لإزالة حالة التوتّمعي(.  
  .)٤(ه نشاط الفرد نحو هدف في بيئته<ة توجة داخلي>عملي :رابعاً

ار سلسلة من صدلإ ة التي تجعل الكائن الحي ينشط>القو :ًخامسا
ة، بحيث تتّالأساليب السلوكيجه نحو تحقيق هدف معيف إذا تتوقّ ن، ثم

  .)٥(ق الهدف<تحقّ
ولو تأملنا التعاريف المتقدتيةنصل إلى النتائج الآ مة، لأمكن أن:  

أن الدافع غير الدافعية، فما تقدم من تعريفات إنما هي للدافع،  -١
ية التي تنتج عن وجود الدافع، وتؤثر في فسالنّوأما الدافعية، فهي العملية 

  سلوك الإنسان.
٢- أن الدافعيل في وجود ، وتتمثّالأفرادة تحدث لدى ة حالة داخلي

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

  .Biddle. 1997، عن: ٢١٥اد، مبادئ علم النّفس التّربوي: صالزغلول، عم) ١(
  .٢٨د نجاتي: صأحمد سلامة ومحم إدوارد موراي، الدافعية والانفعال، ترجمة:) ٢(
  المصدر السابق. )٣(
 .١٦٤ص التّربوي: النّفسراجع: منصور، عبد المجيد وزميلاه، علم  )٤(

  . ٥٠لجغيمان ومحمود، محمد وعبد الحي، علم النّفس التّربوي: صا) ٥(
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شير نقص أو حاجة أو دافع أو هدف يسعى الفرد إلى تحقيقه. فالحاجة تُ
إلى اختلال في التوازن البايولوجي أو السمن قبيل: الجوع ايكولوجي ،

ة التي تدفع الفرد إلى القيام ل القوا الدافع، فيمثِّ، وأموالأمن مثلاً والعطش
غبة أو ل الهدف الربسلوك ما من أجل إشباع الحاجة، في حين يمثّ

  الغاية التي يسعى الفرد إلى تحقيقها.
٣- قد تحدث الدافعية بفعل عوامل داخلية، ة أو عوامل خارجي

، م مثلاًكر في الدثار بسبب نقص نسبة السستما تُلى الطعام ربإفالحاجة 
  تكون نتيجة لرؤية الطعام الشهي، أو رائحته. ها قدأنّو

٤- أن ص من تة تنتهي حال تحقيق الإشباع أو التخلّة حالة مؤقّالدافعي
ر الناجم عن وجود حاجة أو حال تحقيق الهدف الذي يسعى إليه التوتّ

  الفرد.
٥- ث أو الحافز، الذي يشبع الدافع أو الحاجة، شير الهدف إلى الباعي

  ة.بالبيئة الخارجي وفي الغالب، يكون هذا الباعث مرتبطاً
ة، وهو ة للدافعيالتّربويالتطبيقات وسوف نستفيد من هذه النتائج في 

شاء االله تعالى. ما سيأتي في الدرس القادم إن  
  المطلب الثاني: أنواع الدوافع

  نفين حسب المصادر التي تثيرها، وهما:ف الدوافع إلى صتصنَّ
الدوافع الداخليةلاًأو :  

  ها داخل الفرد، من قبيل:ؤالدوافع التي يكون منش :وهي
  ـ الدوافع الفطرية١

ة التي تولد مع الكائن مجموعة الحاجات والغرائز البايولوجي :وهي
م.، ولا تحتاج إلى تعلّالحي  
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وتسمة أو دوافع البقاء، وبالدوافع ى هذه الحاجات بالدوافع الأساسي
الأولية؛ لأنّة، أو الوراثيبقاء واستمرار الكائنات على ة للحفاظ ها ضروري
والأمن،  ،ب الألم والتعبوتجنّ ،والجنس ،والنوم ،ة، من قبيل: الجوعالحي

  .)١(وغيرها
  فطريةالدوافع غير الـ ٢

يول، هتمامات، والمستطلاع، والاالمعرفة والا من قبيل: حب
  .)٢(وغيرها
  : الدوافع الخارجيةثانياً

وتسممكتسبة ها إنّ إذْ؛ )مةالمتعلّ(أو  )المكتسبة( ة، أوى الدوافع الثانوي
ة أو ية التفاعل بين الفرد وبين بيئته المادمة من خلال عمليمتعلّو
رهما ن يوفّيذلّوالعقاب، الات التعزيز (الإثابة) عملية وفق جتماعيالا

  بها الفرد خلال حياته. في المواقف التي يمر المجتمع
ة، من جتماعية والايالنّفسوتشمل هذه الدوافع مجموعة الحاجات 

، وغيرها من قيطرة، والتفوداقة، والسء، والصّنتماقبيل: الحاجة إلى الا
ة التنشئة من خلال عملي الأفرادر لدى التي تتطو ،رخَالدوافع الأُ

سات مؤسلعبادة والرة والمدرسة والشارع ودور اة في الأسجتماعيالا
  .ىة الأخرجتماعيوالا التّعليمية

في اكتساب مثل هذه  بارزاً >النمذجة< أو >المحاكاة< دوراً ؤديوت
الحاجات، وتتقوفقى و واب لة في الثّة >التغذية الراجعة< المتمثّعملي

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

  . ٢١٧اد، مبادئ علم النّفس التّربوي: صالزغلول، عم) ١(
  .٢٢٥سي للأهل والمربين: صليم المدرشاهين، عماد، مبادئ التع) ٢(
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ويتفاعلون  ،يشون فيهمن المجتمع الذي يع الأفراداها والعقاب، التي يتلقّ
)١(معه

.  
  المطلب الثالث: أهمية الدافعية ووظيفتها

تشير الدراسات إلى أن مهة واحدة من العوامل الالدافعيمد ة التي تحد
كيفيلوك الذي يصدر من قبل الشّة السخص. فالدافعينه كلّة أمر تتضم 

ملوك، من تعلّأنواع الس، وأداء عمليوإدراك حس ،رانتباه، وتذكّ، وي ،
لوك المختلفة.ونسيان، وتفكير، وإبداع، وشعور، وغيرها من أنواع الس  

والعلاقة بين الدافعية والسدة في بعض الأحيان، تكون معقّ لوك قد
والمستوى المتوسط من الدافعييكون له تأثير مختلف عن تأثير  ة قد
وإف منها، المستوى المتطرالدوافع المتعارضة  نقد ي إلى صراع، تؤد

وجوده إلى ه ، فلا يتوجاًلا يكون شعوري - كذلك– بعض الدوافع نوإ
  ل وتحليل.خص ببساطة وبدون تأمالشّ

يزداد علمنا  إلا بعد أن ن من فهم سلوك الإنساننا لن نتمكّنّإوالواقع: 
ة الوظائف ي الدافعيتؤدة، بصورة عامولكن،  دة للدوافع.بالآثار المعقّ

  :لآتيةا
توليد السلوك :لاًأو  

تنشط الدافعيمن أجل إشباع حاجة، أو  الأفرادلدى  ك سلوكاًة وتحر
استجابة لتحقيق هدف معيلوك أو النشاط الذي يصدر ن. مثل هذا الس

عن الكائن الحي يراًمؤشِّ عد ة لديه نحو تحقيق غاية أو على وجود دافعي
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

  ، وما بعدها.٥٧أحمد سلامة ومحمد نجاتي: ص إدوارد موراي، الدافعية والانفعال، ترجمة:) ١(
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  هدف ما.
  توجيه السلوك :ثانياً

ق شبع الحاجة أو يحقِّلوك نحو المصدر الذي ية السه الدافعيوجت
  على اختيار الوسائل المناسبة لتحقيق الهدف. الأفرادساعد الهدف، فهي تُ

  تحديد شدة السلوك :ثالثاً
تحدد الدافعية شدعلى مدى إلحاح الحاجة أو  لوك اعتماداًة الس

ولة الوصول إلى الباعث الذي الدافع إلى الإشباع، أو مدى صعوبة أو سه
ة وشديدة، كان السلوك المنبعث ما كانت الحاجة ملحيشبع الدافع؛ فكلّ

عيق تحقيق الهدف، إذا وجدت صعوبات تُولإشباع هذه الحاجة،  اًقوي
محاولات الفرد تزداد من أجل تحقيقه فإنوقد ، لا يتركه إلا بعد أن 
  .قه ولو بعد حينيحقّ

  على ديمومة واستمرارية السلوك المحافظة :رابعاً
تعمل الدافعيالسلوك بالطاقة اللازمة حتّ ة على مدإشباع الدافع  ى يتم

ها تجعل من أو تحقيق الغايات والأهداف التي يسعى لها الفرد، أي: إنّ
  .)١(ى يصل إلى حالة التوازن اللازمة لبقائه واستمرارهحتّ مثابراً الفرد كائناً

هتمام بالالا إنالنّفسة لا يقتصر على علماء دافعيلكلّ ؛ فإن ا منّ واحد
مثل هذا  كهم، والواقع: إنا يدفع الناس ويحرعم مفهومه الخاصّ

يكون أمراً المفهوم قد منه من أجل المضي في الحياة. لا بد  
ر فيه، وعن ا يؤثّخص، وعما يريده هذا الشّما نتساءل عم نا كثيراًإنّ

ه.يلإسبة بالنّ الشيء المهم  
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١ (Bernestein. 1997  
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  خلاصة الدرس
سلوك هدف، وهو  يرتبط سلوك الإنسان بدوافعه وحاجاته المختلفة، فلكلٍّ - ١

  : إشباع حاجات الإنسان.
من النشاط لإشباع  ب نوعاًتزان تتطلَّر أو عدم الاالحاجة هي: حالة من التوتّ - ٢

ز الإنسان للقيام حفِّ، ينشأ الدافع، الذي ير الداخليهذه الحاجة، ونتيجة لذلك التوتّ
لوك.بالس  

٣ - لو تأملنا التعاريف المختلفة للدافعية، لأمكن أن نصل إلى أن ة حالة الدافعي
نّوإ. ال في وجود نقص أو حاجة يسعى الفرد إلى تحقيقهتتمثّ ةداخليتحدث  ها قد

بفعل عوامل داخليتة تنتهي حال تحقيق حالة مؤقّ وهية. ة أو عوامل خارجي
 ر. ص من التوتّلإشباع أو التخلّا

ة ة (فطريف الدوافع إلى صنفين حسب المصادر التي تثيرها: داخليتصنّ - ٤
وغير فطرية.ة)، وخارجي  

٥ - للدافعية وظائف متعددة، وهي: توليد السته، لوك، وتوجيهه، وتحديد شد
والمحافظة على ديمومة السته. لوك واستمراري  

  ختبارات الدرسا
١ - من (الدافع)، و(الحاجة)، و(الهدف). ن الفرق بين كلٍّبي  
  منها. لكلٍّ مثالاً م عن أنواع الدوافع ذاكراًتكلّ - ٢
٣ - بين أهميالنّفسة في مجال علم ة الدافعي التّربوي .  
٤ - من جملة وظائف الدافعيم عن ذلك باختصار.لوك، تكلّة توجيه الس  
  مثيل.ن ذلك مع التّلوك، بيمة السة في ديمور الدافعيتؤثِّ - ٥



  
  



  )١٨الدرس رقم (
  )٢( التعلّمدافعية 

  أهداف الدرس

أتيالدرس ما ي هذا ع من الطالب في نهايةتوقّي:  
  ة.ة في تفسير الدافعيتجاهات النظريالتعريف بالا -١
٢- التمييز بين النظرية واختلاف ات المختلفة في تفسير الدافعي

  لوازمها.
٣- التّعلّمة التعريف بدافعي ةة وضرورتها للعمليالتّعلّم التّعليمية.ي  
٤- بيان تطبيقات تربوية.ة مختلفة للدافعي  
٥- إدراك أهمية الدافعيالتّعلّمة ة ودورها العظيم على عملي.  

  مقدمة الدرس

شرعنا في الدرس الماضي بالكلام عن الدافعيضنا لحقيقتها، ة، فتعر
يها الدوافع، لنواصل الكلام في تها، والوظائف التي تؤدي، وأهموأصنافها

ا بقي من مطالب في هذا المجال.هذا الدرس عم  
  تجاهات النظرية في تفسير الدافعية: الاالأولالمطلب 

طة بها ة والعوامل المرتبات تفسير الدافعيالعديد من النظري حاولتْ
لدى أفراد الجنس البشريض هنا، نتعر لأهم اتتلك النظري:  

رتباطية)النظرية السلوكية (الا :لاًأو  
ترى هذه النظرية أن الأفرادة تنشأ لدى الدافعي ة بفعل مثيرات داخلي

ة، بحيث يصدر عن الفرد سلوك أو نشاط استجابة لهذه أو خارجي
  المثيرات.
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خبرات الفرد بناتج السلوك هي التي  د  >ب، ف، سكنر< أنويؤكّ
تحدإذْ ؛ات اللاحقةد تكرار أو عدم تكرار السلوك في المر يرى أن 

ل الحافز أو الباعث الذي ة منها ـ تشكِّة التعزيزينتائج السلوك ـ وخاصّ
  نة في موقف ما.إلى السلوك بطريقة معي الأفراديدفع 
يستثير  ،ت على سلوكاتهآزات أو المكافحصول الفرد على المعزّ إن

ة لديه الدافعي١(لوكات وتكرارهاللحفاظ على هذه الس(.   
  جتماعيالا التعلّمنظرية  :ثانياً

الإنسان كائن  أنمفاده:  ة من افتراض أساسه النظريتنطلق هذ
لاحظ سلوكات ي إذْر بها؛ ر ويتأثّيعيش ضمن مجموعات يؤثّ جتماعيا

تجاهات وأنماط م الكثير من الخبرات والمعارف والاالآخرين ويتعلّ
هذا  ةر، من خلال ملاحظة سلوك الآخرين ومحاكاخَلوك الأُسال

م مثل ة تعلّفي احتمالي إجراءات التعزيز أو العقاب دوراً ؤديوت السلوك.
لوكات وعدمه.هذه الس  
  النظرية المعرفية :ثالثاً

ترى هذه النظريلا يستجيبون للمثيرات والحوادث  الأفراد ة أن
الخارجية علة أو الداخليوإنّى نحو تلقائي ،ات ما على ضوء نتائج العملي
المعرفيالأفرادجريها ة التي ي على مثل هذه الحوادث والمثيرات، وترى أن 

عملية الإدراك الحسوالتفسيرات التي يعطيها الفرد للحوادث أو  ي
المثيرات هي التي تحدلوك الذي يقومون به.د الس  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١(Klawsmeier. 1975.  
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ع بإرادة يتمتّ عقلاني الإنسان كائن إرادي نة أة المعرفيد النظريوتؤكّ
خاذ القرارات المناسبة والسلوك الذي يراه مناسباًنه من اتّرة تمكِّح ،

لوكات والتعليل في الس ،عوالتوقّ ،ةيوالنِّ ،ل عوامل من قبيل: القصدوتتدخّ
ة على المصادر التأكيد من قبل هذه النظري يالتي يقوم بها، ما يعن

إلى تحقيقها  الأفرادهتمامات والخطط التي يسعى عات والاالتوقّ :ةالداخلي
لوكات التي يقومون بها، وتبعاًمن خلال الس الأفراد لذلك، فهي ترى أن 

ل في السعي الون، ولهم دوافع وحاجات تتمثّنشيطون ومثابرون وفع
  .)١(يطرة عليهاعيشون فيها والسيبفهم البيئة التي 

وتعد ة >النظريى أيضاًعزو< ـ التي تسم ة اللّبنظريذة والألم ـ من أهم 
النظرية التي حاولتْات المعرفي ة نحو تحقيق معالجة موضوع الدافعي

بتفسير وفهم طبيعة >العزوات< التي  فهي تهتم ؛ب الفشلالنجاح وتجنّ
الأفرادمها يقد ة لأسباب نجاحهم أو فشلهم في المجالات الحياتي

  منها وغيرها. التّعليميةالمختلفة، 
ويعد العالم >واينر< من أوائل من استخدم النظريات ة لربطها بالعملي

التّربويالتّعلّمما بالتحصيل وة، ولا سي إذْ ؛الدراسي لدى الطلاب  يرى أن
إلى مجموعة من العوامل،  نزعة لعزو أسباب نجاحهم أو فشلهم الدراسي

  ل في مجموعات ثلاثة:تتمثّ
أو  اًن داخلييكو ، وقدالأفرادبط لدى ق بمصدر الضّلأولى: ما يتعلّا

ستعداد والقدرات، من قبيل: الااًخارجي، ة، ومن قبيل: من العوامل الداخلي
  ة.من العوامل الخارجي ،م أو سهولة الأسئلة أو صعوبتهاتساهل المعلّ

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١(Vander zanden. 1980.  



  التعلّممهارات : التربوي النفسدروس منهجية في علم   ................................................................  ٢٤٤

يل: القدرة ير الثابتة، من قبوغ ةق بالعوامل الثابتالثانية: ما يتعلّ
من  ،ب المزاج أو الحظّمن العوامل الثابتة، ومن قبيل: تقلّ ،ستعدادوالا

  العوامل غير الثابتة.
يطرة وما لا يقبل ذلك بط والسق بالعوامل القابلة للضّالثالثة: ما يتعلّ

ه بط، فإنّلة للضّل قاباممن العوامل، فإذا عزا الطالب نجاحه إلى عو
ع النجاح في المستقبل عند والغرور، وسيتوقّعتزاز سيشعر بالفخر والا

مواجهة مهمة مماثلة، وبعكسه في ما إذا عزا نجاحه إلى ات أكاديمي
 ع أن، ويتوقّله سيشعر بالعرفان والجميبط، فإنّل غير قابلة للضّامعو

  .)١(في المستقبل يصادفه مثل هذا الحظّ
  رابعا: النظرية الإنسانية

الحاجات لدى الإنسان تنمو على نحو  وأالدوافع  يرى >ماسلو< أن
تتوقّ إذْ؛ هرميللسعي نحو تحقيق الأهداف والحاجات  الأفرادة ف دافعي

  .المستوى الأعلى على مستوى إشباع الحاجات في المستوى الأدنى في
ة للأفراد في خصية الشّية والحرعلى الإرادة الحر ـ كذلكـ  ديؤكّو

يرى  وإشباع الحاجات؛ إذْ خصيالشّ موالنّسعي نحو الواتخاذ القرارات 
الأفراد أن يسعون جداًي مٍفق سلَّإلى تحقيق أهدافهم وإشباع حاجاتهم و 

تترتّ هرميتقع الحاجات  إذْتها. ب فيه هذه الحاجات حسب أولوي
في قاعدة الهرم، لتأتي فوقها  ،حاجات البقاء :من قبيل ،ةالفسيولوجي

النّفسة الحاجات الأمنيية والجسمينتماء، من قبيل: حاجات الا ة، ثم
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

  .٢٠أحمد سلامة ومحمد نجاتي: ص إدوارد موراي، الدافعية والانفعال، ترجمة:) ١(
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والا ،والقبول ،الحبحترام، ثم حاجات التقدير والتميجاح، ق والنّز والتفو
ثم حاجات الفهم والمعرفة، ثم ة وقيم الجمال والنظام الحاجات الجمالي

  .)١(اتتقبع الحاجة إلى تحقيق الذّ ،ة الهرمتساق، وفي قموالا
  (التحصيل) التعلّم: دافعية الثاني المطلب

عنظر دت الآراء ووجهات النّتعد يرى بعض  ؛ إذْالتّعلّمة مصدر دافعي
، وهي ذات منشأ الأفرادة ثابتة لدى ها سمة شخصيأنّ النّفسعلماء 
داخلي.  
ويد يؤكِّ وا وجهة النظر هذه؛ إذْذين تبنّمن أبرز أولئك اللّ )موراي( عد

لدى جميع ا أنلكائنات البشرية ة مجموعة من الحاجات الفسيولوجي
  ة التي يكافحون من أجل إشباعها.يالنّفسو

٢٨وصف هذا العالم ( وقدحاجة نفسي (ة، ويعة وفسيولوجيالحاجة  د
، ة في حياة الكائن البشرييالتحصيل من أكثر الحاجات أهمو التّعلّمإلى 

ات وتحقيق النجاح في المهممدفوعين للإنجاز  الأفراد يرى أنو
ما من وإنّالحصول على التعزيز أو المكافأة،  المختلفة ليس من أجل

٢(ذاته أجل الإنجاز أو التحصيل بحد(.  
ل لدى ة التحصيل تتشكّدافعي ن يرى أنهناك ملموراي،  خلافاًو

مه الأسرة من دعم وتعزيز وتشجيع وإتاحة فرص لما تقد تبعاً الأفراد
ف على ة تتوقّدافعيتلك ال ة لأفرادها، في حين يرى فريق آخر أنالمنافس

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١(Maslow. 1950.) آخر الكتاب (هرم ماسلو).٢٣. راجع الشكل رقم (  
  أحمد سلامة ومحمد نجاتي. إدوارد موراي، الدافعية والانفعال، ترجمة:) ٢(
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عتقادات المرتبطة بخبرات الفشل والنجاح، التي عات والاطبيعة التوقّ
من خلال خبراتهم السابقة في المواقف السابقة.  الأفرادرها طو  

ويرى (ماكليلاند) أن بترتبط  التّعلّمو ة التحصيلدافعيةالأنشطة البشري 
 الأفراد د أنبط؛ فهو يؤكِّلمركز الضّ ، وتتباين من فرد إلى آخر تبعاًكافّة

ة عالية للتحصيل، هم الذين يمتازون بمصادر ضبط الذين لديهم دافعي
داخلي إذْ)؛ (تعزيز داخلي يمتازون بالسديد نجذاب الشّة والايطرة الذاتي

ت أو آر عن المكافظوالمثابرة من أجل إنجازها بصرف النّ ،ةنحو المهم
  ة.زات الخارجيالمعزِّ
 في ذلك؛ إذْ اًمهم ة دوراًوالتنشئة الأسري الأفرادة إعداد عملي ؤديوت

والميل نحو المنافسة  بط الذاتيت تنشئتهم على الضّالذين تم الأفراد نإ
ق، غالباًوالتفو كبير للإنجاز  ما يكون لديهم نزعة أو ميل داخلي

ت أو آذاته، وليس بدافع تحقيق المكاف فع التحصيل بحدوالتحصيل بدا
  .)١(التعزيز

ه أضاف بعداً)، إلا أنّليلاندمع (ماك ا (إتكنسن)، فلم يختلف كثيراًأم 
ب الفشل، ل في الحاجة إلى تجنّالتحصيل، يتمثّو التّعلّمة لدافعي جديداً
الحاجة  انتْته على مدى الحاجة إليه؛ فإذا كف جهد الفرد ودافعيويتوقّ

ة ب الفشل، فستكون الدافعيإلى التحصيل أكثر من الحاجة إلى تجنّ
للإنجاز أو العمل قويب الفشل أكبر من الحاجة إلى تجنّ ا إذا كانتْة، وأم

الرغبة في الإنجاز، فإن حينها يكون ضعيفاًسة مستوى الدافعيوعليه، فإن . 
ب الفشل حاجة تجنّ إذا كانتْللإنجاز والنجاح، تزداد  الأفرادة دافعي

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١ (McClelland, 1987  
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  لديهم أكبر من الحاجة إلى التحصيل.
 دوراً ؤديابقة تفشل السجاح والخبرات النّ أن أيضاًويرى (إتكنسن) 

ب الفشل في نحو الميل إلى التحصيل أو تجنّ الأفرادة في دافعي بارزاً
  المواقف المختلفة.

لقد طور هذا العالم نظريصيل يؤكِّة التحة في دافعيميل  د فيها أن
  ف على تفاعل ثلاثة عوامل، هي:لتحقيق النجاح أو الإنجاز يتوقّ الأفراد
  ب الفشل.دافع تحقيق النجاح مقابل تجنّ -١
لصعوبة أو سهولة  جاح تبعاًمستوى إدراك الفرد لتحقيق النّ -٢
ة.المهم  
٣- القيمة النسبية للمهمف باعث توقّي إذْر؛ خَات الأُة مقارنة بالمهم

الفرد للقيام بمهمة ما على مدى أهمي١(ة لهتها النسبي(.  
  ة للدافعيةالتربوي: التطبيقات الثالثالمطلب 

ة من عناصر العملي اًمهم عنصراً التّعلّمة إلى التحصيل ول الدافعيتشكِّ
زيادة ها تعمل على ما أنّل الكتاب، لا سيم أوة كما تقديالتّعلّم التّعليمية

سهاموالإتها، فاعلي ة منها إلى درجة كبيرة في تحقيق الأهداف المرجو
ة أسباب الفروق الفردي من جملة أهم يرى البعض أن إذْمين؛ لدى المتعلِّ

ة، وهو ما دفع العديد ، هو التباين في مستوى الدافعيالتّعلّمو في التحصيل
ة تكون الدافعي لى ضرورة أنين إلى التأكيد عالتّربويو النّفسمن علماء 

المرغوب لدى  التّعلّمى تحقيق ذاتها، لكي يتسنّ بحد اًتعليمي هدفاً
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١(Atkinson. 1965.  
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  مين.المتعلِّ
من الأسباب الرئيس ويرى (كيلر) أنة ة التي تكمن وراء فشل عملي

م محتوى أو خبرة مين نحو تعلّة لدى المتعلّالتدريس هو غياب الدافعي
عزى إلى عوامل ما ية لديهم ربغياب الدافعي أن ـ كذلكـ  يرىو ما.

كجهل المدرسين بأهمية الدافعيأو لعدم قدرتهم على التّعلّمة ة في عملي ،
١(ة لدى الطلابإثارة الدافعي(.  
مناها للدوافع، وفي ضوء التعريفات التي قدفي ضوء ـ يمكن 

عة التي تناولتْالتفسيرات المتنو ستنتاج بعض ا ـ ةطبيعة الدافعي
هات والمبادئ التي تُسالموجة الطلاب وتعزيزها، هم في استثارة دافعي

  :هاأهم، تحسين أدائهم التحصيليو
  ستثارة اهتمامات الطلاب وتوجيههاا أولا:

ضرورة توافر بعض القوى التي على ة د معظم تفسيرات الدافعييؤكّ
على النشاطات ينطبق ما ه سلوكه، وهذا تستثير نشاط الفرد وتوج

آخر، الأمر الذي يجعل من مسألة  نشاط سلوكي ة انطباقه على أييالتّعلّم
بل الكفيلة استثارة انتباه الطلاب واهتماماتهم وتوجيه نشاطاتهم نحو الس

م، وذلك من خلال المعلّ بإنجاز الأهداف المرغوب فيها أولى مهام
وغيرها،  ،والتباين ،ونواللّ ،والحجم ،كالحركة ،ة وغيرهافظيالمثيرات اللّ

نصات الاستطلاع، الذي ينعكس على صورة إمعان النظر والإ ا يثير حبم
  .يالتّعلّم نتباه إلى ما هو جديد في الوضع التعليميوالا
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١(Keller. 1987.  
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ستطلاع لديهم، يمكن الا انتباه الطلاب واهتمامهم وحب ولاستثارة
مثيرة، أو بوصف وضع  ة أو حادثةبقصّ أ نشاطه التعليميديب م أنللمعلّ

ى تفكير الطلاب ينطوي على شيء غير مألوف، أو بطرح مشكلة تتحد
ت التي تعوق تاي عن المشتِّوتأسر اهتمامهم، بحيث تجبرهم على التخلِّ

  نتباه.قدرتهم على تركيز الا
  ستثارة حاجات الطلاب للإنجاز والنجاحا ثانيا:

ولكن  ،الجميعللإنجاز والنجاح موجودة عند  الأفرادحاجات 
هتمام بالطلاب ذوي المستويات م بالاويات مختلفة، ما يلزم المعلّبمست
  مضمونة النجاح. اًية، من خلال تكليفهم بمهام سهلة نسبيالمتدنّ

  تمكين الطلاب من صياغة أهدافهم وتحقيقها :ثالثاً
تشير بعض النظريات المفسرة للدافعية إلى أن د سلوك الفرد محد

بالتوقّ اًجزئيعات والأهداف التي ينوي إنجازها في مرحلة مستقبليا ة. ولم
م قريبة المدى على علاقة مباشرة بعمل المعلّ التّعليميةكانت الأهداف 

طلابه على صياغة أهدافهم وتحقيقها، ب عليه مساعدة ه، فسيترتّومهام
  .ذلكمن  اًتدريجي انويتمكّل

  اسبةستخدام برامج تعزيز منا :رابعاً
ة دور يعلى أهم ـ مكما تقدـ ة ة والسلوكيرتباطيات الاد النظريتؤكّ
م ة المتعلّ، وعلى قدرته على استثارة دافعيالتّعلّمفي  (الإثابة) التعزيز

  وتوجيه نشاطاته.
عة، كالإثابات متنو أشكالاً التّعليميةويأخذ التعزيز في الأوضاع 

الماديةة، والعلامات المدرسيوغير ذلك من  ،ة، والنشاطات الترويحي
  أنواع التعزيز وأشكاله.
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  توفير مناخ تعليمي غير مثير للقلق :خامساً
تشير النظريـ ة ة الإنسانيإلى ضرورة إشباع بعض  ـ مكما تقد

الحاجات السايكولوجيوتكوين  ،نتماءوالا ،ة، كالأمنة الأساسي
ن من إشباع حاجات المعرفة لتمكّات، لواحترام الذّ ،لوالتقب ،داقاتالصّ

والفهم وتحقيق الذات، لهذا، قد ي الفشل في إشباع تلك الحاجات يؤد
ة إلى إعاقة حاجات الطالب إلى الإنجاز والتحصيل وتحقيق الأساسي

م ببناء حو المرغوب فيه، الأمر الذي يلزم المعلّقدراته وإمكاناته على النّ
كفيلة بإشباع حاجات الطلاب للأمن ي تتوافر فيه الشروط المناخ صفّ

ثير قلق الطلاب ة تُة عوامل تهديدينتماء واحترام الذات، واستبعاد أيوالا
 ،ة النجاحيف على أهمديد، والتأكيد المتطرومخاوفهم، فالتنافس الشّ

بة على الفشل، هي من ديدة المترتّوترتيب الدرجات، والعقوبات الشّ
ي ـ بالتالي ير قلق الطلاب ومخاوفهم، ما يؤدالعوامل الحاسمة التي تستث

١(ة الطلاب وفشلهمـ إلى إحباط دافعي(.  
  

  

  

  

  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٢٢٢-٢١٩ص التّربوي: النّفسراجع: نشواتي، عبد المجيد، علم  )١(
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  خلاصة الدرس

ة ة السلوكي، كالنظريةات تفسير الدافعيعديد من النظريحاولت ال - ١
  ة.ة الإنسانية، والنظرية المعرفي، والنظريجتماعيالا التّعلّمة ة)، ونظريرتباطي(الا

ة ها سمة شخصي؛ إذ يرى البعض أنّالتّعلّمة مصدر دافعي عندت الآراء دتع - ٢
مه لما تقد ل تبعاًها تتشكّ. فيما يرى آخرون أنّذات منشأ داخلي ثابتة لدى الأفراد

عتقادات عات والاف على طبيعة التوقّها تتوقّأنّأو الأسرة من دعم وتعزيز لأفرادها، 
 هاالسابقة. أو أنّ خبراتالمن خلال  ترح، التي طوالمرتبطة بخبرات الفشل والنجا

أضاف وبط، لمركز الضّ ، وتتباين من فرد إلى آخر تبعاًكافّة الأنشطة البشريةبترتبط 
  ب الفشل.ل في الحاجة إلى تجنّ، يتمثّالتّعلّمة لدافعي جديداً بعداً(إتكنسن) 

ة الطلاب افعيسهم في استثارة دهات والمبادئ التي تُبعض الموجهناك  - ٣
وتعزيزها، وتحسين أدائهم التحصيليستثارة اهتمامات الطلاب وتوجيههاا ها:، أهم ،

، من صياغة أهدافهم وتحقيقهاهم تمكين، وللإنجاز والنجاح همستثارة حاجاتاو
  .غير مثير للقلق توفير مناخ تعليمي، وستخدام برامج تعزيز مناسبةوا

  ختبارات الدرسا

١ - ن الفرق بيبين تفسير النظرية المعرفية والنظرية الإنسانية.ة للدافعي  
٢ - مع التمثيل.التّعلّمة أذكر رأيين من الآراء المطروحة في مصدر دافعي ،  
  <، إشرح ذلك.التّعلّمة لدافعي جديداً >أضاف (إتكنسن) بعداً - ٣
  م.علّتهم للتيعر تمكينهم من صياغة أهدافهم وتحقيقها في دافكيف يؤثّ - ٤
٥ - بين تأثير توفير مناخ تعليمي م.ة للتعلّغير مثير للقلق في زيادة الدافعي  



  
  
  



  
  
  
  
  

  السابعالفصل 
  القراءة الفعالة استراتيجيات

  
اإطلالة على  :لاًأوة ستراتيجي(SQ4R) ة للقراءةالعالمي  

  ة للقراءةالعالمي (SQ4R)ة ستراتيجيا: مراحل ثانياً

  Survey .ستطلاع)( إمسح) المسح (الا :لىالمرحلة الأو

  Question .تساءل (إعداد الأسئلة) :المرحلة الثانية

  Read .(إقرأ) القراءة : المرحلة الثالثة

   Recite .الترديد: (ردد) المرحلة الرابعة

  Relate .ربط) إيجاد الروابطإ( :المرحلة الخامسة

  Review .ة(راجع) المراجعة النهائي :المرحلة السادسة



  
  

  
  
  

  
  
  
  



  )١٩الدرس رقم (
  )١( ة للقراءةالعالمي) SQ4R( ةستراتيجيا

  أهداف الدرس

أتيالدرس ما ي هذا ع من الطالب في نهايةتوقّي:  
  .ةة للقراءة بصورة عامالعالميSQ4R( (ة باستراتيجي التعريف -١
  .ة للقراءةالعالميSQ4R( ( ةبين مراحل استراتيجي التمييز -٢
من مراحل  المرحلتين الأولى والثانيةواحدة من  كلّتوضيح  -٣

وبالهدف منها ،ةالاستراتيجي.  
   .ةالمرحلتين الأولى والثانية من مراحل الاستراتيجية يأهم إدراك -٤
 ةجياستراتيالأولى والثانية من مراحل  :المرحلتينمن  ستفادةالا -٥

)SQ4R( العالميةة للقراءة في حياته العلمي ةبصورة عملي.  
  مقدمة الدرس

عملية يمكن التحكّة القراءة عملييطرة عليها وتحسينها عن م بها والس
  .رة وفاعلة فيهامؤثّ دعالتي تُ ستراتيجياتم الآليات والاطريق تعلّ

ظهرتْ وقد اتة عداستراتيجي من قبيل ،ة في هذا المجالعالمي:  

  )SQ4R( ةستراتيجيا - ١ 
من نةوهي مكو: (Survey. Question. Read. Recite.Review)  

  )SRR(ة ستراتيجيا -٢
 (Survey. Read. Review) :نة منمكووهي 

   )SQ4R(ة ستراتيجيا -٣
   (Preview. Question. Read. Recite. Review. Rewrite)  :منوهي 

  )REAP(ة ستراتيجيا -٤
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نة منالمكو: (Read. Encoding. Annotating. Ponder) 

  )KWHL(ة ستراتيجيا -٥
نة منالمكو: (Know. What. How. Learn)  

  .عةالمتنو المختلفة ستراتيجياتوغير هذه من الا
فرانسس (على يد العالم  للقراءةة العالمي )SQ4R(ة ستراتيجيارت وطُ

 ،صة الكثيرةكما جاء في الكتب المتخصِّ )Francis Robinson( )روبنسن
ات القرن الماضي من قبل طلاب الجامعات في يمنذ أربعينوتستعمل 

 ،)١(تعقيدعوبة والة تلك التي تتصف ببعض الصّوخاصّ ،قراءة النصوص
٢(ة المقروءةبهدف الوصول إلى فهم وإدراك أفضل للماد(.  

ويكمن السفي إعطاء الا رستراتيجيزة في مجالهاة السابقة نتائج متمي، 
ة في مجال إليه الأبحاث العلمي ها تقوم على أساس ما وصلتْفي أنّ

الدالإنسانة الفهم لدى ماغ والذاكرة وأسس عملي.   
هو واحدة من أشهر  ،ض له في هذا الدرستعروما نريد ال

 ،ةالعالميSQ4R( ( ةستراتيجياوهي  ،القراءة في العالم اليوم استراتيجيات
واحد  وطريقة الوصول إلى كلّ ،وفوائدها ،وخصائصها ،ن مراحلهافنبي

   .من أهدافها
الأولى والثانية من  :سنقتصر في هذا الدرس على تفصيل المرحلتين

ض لها في الدرس فنتعر ،رخَالأُ ا المراحل الأربعوأم ،تالس المراحل
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١(                writing center.How to Really Read aTextbook.2007.           

)٢(Rick Grossman. Improving Textbook Reading and Marking   

Strategies, 2007.                                                                                       
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   .التالي بعونه تعالى
  للقراءة ةالعالميSQ4R( ( ةستراتيجياإطلالة على مراحل  :لطلب الأوالم

 ل الحروف الأولى لكلّتشكّ ة السابقة الذكر مراحل ستّستراتيجيوللا
سم الااة بمجموعها عملياحل هيوهذه المر ،ةستراتيجي:  
 Survey: )١(ة)القراءة الأفقي ،ستطلاعالمسح (الا :ولاًأ

 Question :التساؤل :ثانياً

 Read :القراءة (المطالعة) :اًثالث

 Recite :الترديد بصوت عال :اًرابع

 Relate :يجاد صلات وروابطإ :مساًخا

  Review :ةريعة السالمراجعة النهائي :ساًساد
ومن المهم اًجد هم كلّنف أن دقيقاً فهماًابقة واحدة من المراحل الس، 

المجال  إلا أن ،ستفادة منهاة الاوكيفي ،طريقة عملها وتأثيرهانقف على و
 عتماداًار المراحل التي سيستفيد منها للقارئ نفسه لكي يقر مفتوح تماماً

منها ،ة أمورعلى عد: وغير ،والغرض من قراءتها ،ة المقروءةطبيعة الماد 
ذلك من أمور قد تقرمن المرور بها من المراحل  ر المراحل التي لا بد

تالس التعديل فيها أو ،ابقةالس، إذا إليهاما إضافة غيرها بل رب ا له كان مم
  .)٢(تأثير في الوصول إلى الهدف

 ،ة للطالب والباحث والقارئابقة بمقدار ما هي مهمة السستراتيجيوالا
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١(Teacher Resource, Skimming and Scanning to Preview Text.          

)٢(Rick Grossman. Improving Textbook Reading and Marking 

Strategies, 2007.                                                                                              
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في  صاًمتخصِّ اناًيكون فنّ أن يجب عليه إذْ ؛للأستاذ أيضاً اًدة جها مهمفإنّ
ستفادة منها في والا ،الوصول إلى المعلومات استراتيجياتتعليم مجال 

  .جميع المجالات
الأهمية السابقة تتضاعف عدكان هناك نصّ إذاات في حالة ما ة مر 

 ،ةيالتّعلّم التّعليميةة عتماد عليه في العمليستفادة منه والامقروء يجب الا
كما هو واضح لدى  ،كما هي الحالة في دراساتنا على اختلاف مراحلها

المختلفة  ستراتيجياتطلاع على الاالأمر الذي يجعل الا ،الجميع
لا يمكن المرور به مرور الكرام  أمراً التّعلّمالمطروحة في مجال التعليم و

ة حال من الأحوالبأي.  
اتلى طلاع عالا إناستراتيجي ال المفيد منهاالقراءة واختيار الفع، 

لاع على المعلومات والوصول طّالا فإن ؛عنه لا غنى أبداً أصبح اليوم أمراً
إليها أمر غاية في الأهميوعليه ،يخفى ة كما هو أوضح من أن، كان لا بد 

  .ةهتمام بهذه العمليمن الا
  Surveyستطلاع) المسح (الامسح) ( إ :المرحلة الأولى :المطلب الثاني

  توضيح المقصود بهذه المرحلة :أولا

 ةستراتيجياوهو المرحلة الأولى من مراحل  ،المقصود بالمسح
)SQ4R(، القيام بمسح سريع شامل للفصل :هو قبل  ة المقروءةأو الماد

  .ةقراءة البحث بدقّ
  الهدف من هذه المرحلة :ثانيا

مرحلة من المراحل  تحاول كلّ من توضيح الهدف الذي ولابد
؛ابقة الوصول إليهالس ة لذلك تمام التأثير في اختيار طريقة خاصّ فإن
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ة القراءة القائد في عملي بوصفه ؛خص لتنفيذ تلك المرحلةبالشّ
  .والمطالعة

اة التي تقع في المرحلة الأولى من مراحل والهدف من العمليةستراتيجي 
)SQ4R(، تكوين فكرة ع :هواممن قبيل ما يلي من  ،ا يقرأه الطالبة عم

ةالأمور المهم:  
١- ث عنه الفصلالموضوع الذي يتحد. 
 .)١(المحور الذي يدور حوله الفصل -٢
٣- ٢(للموضوع والتنظيم الذي يتبعه البناء العام(

. 

ة للبحث وبين غيرها من المعلومات الواردة التمييز بين الفكرة الرئيس - ٤
 .في النصّ

 .ة للبحث وطريقة تنظيم المطالب من قبل الكاتبة العامالخطّ -٥
٦- ة للبحث)الأوسع للبحث (الفكرة الرئيس الإطار العام. 
٧- ١(ؤ بما يكمن فيما سيأتي من فقرات أو صفحات أو فصولالتنب(. 

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١(Teaching adults to Read with understanding using the Learning 

Progressions, Ministry of education. 2005. lighting the way 

wellington.Ministry of education. 2006. effective literacy Practice in 

Years ٥ to 8. wellington: learning Media limited Ministry of education 

2004. effective literacy strategies in Years 9 to 13. wellington: 

learning Media limited.                                                             .  

)٢(Wanat, J., Pfeiffer, E., Van Gulik, R., 2004. Learning for Earning. 

Tinley Park, Illinois: Goodheart-Willco.                                                    
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٨- فكاري المعلومات والأة تلقّتهيئة ذهن القارئ وإعداده لمهم 
 .بحثالمختلفة الموجودة في ال

٩- مةلة ومنظَّة محلِّإعداد شخصي.  
ة ة والنتيجة النهائييورة الكلّمساعدة القارئ في تكوين الصّ - ١٠

غيرة المختلفة للبحث والفصل للبحث كامله من خلال تجميع القطع الصّ
 .والكتاب

١١ - لوصول إلى المعلومات المطروحة في لمات اللازمة إعداد المقد
 .منهاالبحث واستفادة أفضل 

 إذافي ما  ،تخاذ قراراعد هذه المرحلة القارئ في مجال اتس :وأخيراً
كان سيقرأ البحث بصورة جدعن طريق تشخيصٍ ،ة أم لاي إجمالي 

فيحافظ على وقته وجهده من  ،سريع لقيمة المعلومات الواردة أو نوعها
 .ابوهو شبيه بما نقوم به قبل اتخاذ قرار بشراء جريدة أو كت .ياعالضّ

  كيفية القيام بهذه المرحلة :ثالثاً
أتيابقة يمكن القيام بها من خلال مراجعة ما يالمرحلة الس:  

وكذلك الخاتمة والنتائج  ،التمهيد أومة المقد ،الفهرست -١
  .والخلاصة

كان هناك  وجميع العناوين إن ،ةالعناوين الفرعي ،العنوان الرئيس -٢
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ   ــ
 

)١(Katherine S. McKnight, Bradley P. Berlage, M.A.T.Teaching the 

Classics in the Inclusive Classroom: Reader Response Activities to 

Engage All Learners November. 2007.                                                     
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  .عناوين في البحث
التوضيحات  أووالتعليقات  ،الرسوم أوور الصّ أو الأشكال -٣

 .المكتوبة تحتها
في  أوتلك الموجودة داخله  ،جميع الأسئلة الموجودة في الفصل -٤
 .)١(آخره
بما يشمل  ،فمها المؤلّالمساعدة التي قد التّعليميةجميع الوسائل  -٥

 .)٢(المصادر التي طلب مراجعتها
 :من قبيل ،ملاحظتها والتركيز عليهاف المؤلّ طلبالتي  شياءالأ -٦

 من خلال كتابتها بخطّ ،وغيرها ،التعريفات أو ،فكارالأ أو ،المصطلحات
غير ذلك من  أو ،زآخر ممي كتابتها بخطّ أو ،تحتها خطّالوضع  أو ،أسود

بل لا يعتمد الكثير  ،غير ذلك غير مهم ولا يعني ذلك بالطبع أن ،الوسائل
  .ةمن الكتب هذه الطريق

ة المسحخلال عملي، دائماً لا تنس أن تعلمه  ا كنتَتسأل نفسك عم
  .)٣(البحث عن الموضوع محلّ مسبقاً

أيضاً لا تنس أن تسأل نفسك عن السبب الذي دعا الكاتب إلى أن 
٤(م مطالبه بالطريقة التي عرضها بها في الكتابنظِّي(. 

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١(   Clues to Finding the Main Idea in Textbooks and Articles.                   

)٢(Mode and Strategy for Reading Different Materials. 2003.                      

)٣( Bryan, Eisenberg. Effective Skimming and Scanning. 2002.             

)٤(  Survey Sheet for Textbook  .2003.                                                     
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  Questionداد الأسئلة) ل (إعءتسا :المرحلة الثانية :المطلب الثالث

  توضيح المقصود بهذه المرحلة :أولاً

إعداد أسئلة مناسبة من خلال المعلومات التي  :مقصود هذه المرحلة
من خلال ما استفاده من  :أي ،اكتسبها القارئ عن طريق مسحه للفصل

  .)١(المرحلة الأولى

وهذه المرحلة مهماًة جد بة تّالمتر هدافن من خلال الأكما سيتبي
 كان هناك أسئلة قد ى وإنلا تترك هذه المرحلة حتّ ،ولهذا ،عليها

 ،بل يجب إعداد أسئلة من قبلك ،الأستاذ أوف مت لك من المؤلّدقُ
  .ةوبطريقتك الخاصّ

  الهدف من هذه العملية والمرحلة :اًثاني
وأمفهو ،ة والمرحلةا الهدف من هذه العملي:  
١- والذي  ،ع على قراءة البحثإيجاد الغرض الباعث والمشج

 ،أوسع لمجموع المطالب والمعلومات المذكورة فيه وفهماً يستتبع إدراكاً
 .)٢(ستفادة القصوىستفادة منها الاوالا

 ذلك أن ؛التفاعل مع المعلومات بحيث تكون القراءة فاعلة ونشطة -٢
ة العلمي ةلبس المادي ،ةإعداد أسئلة من قبل الطالب نفسه وبعباراته الخاصّ

ةصفة شخصي، وكأن تلك الماديستتبع العديد ، ما من قبله هو تبتْكُ ة قد
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١( Jane L. Magrath. Effective Textbook Reading Skills.                     

)٢(           Fitzgerald, J. & Graves, M. F. 2005. Reading supports for all. 

Educational Leadership, 62 (4), 68-71. Hoover, J. J. 1989.                  
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 .)١(ةييجابمن النقاط الإ
 .المساعدة على استذكار المعلومات -٣
على  ة للإجابة عن الأسئلة اعتماداًيجاد المحاولات المستمرإ - ٤

ر تلك استحضا ي بالتبع إلىالأمر الذي يؤد ،فرةاالمعلومات المتو
 .ستفادة منهاللا المعلومات دائماً

خلال القراءة للوصول إلى الأجوبة المناسبة  نتباهالازيادة التركيز و -٥
 .وتحقيق الغرض من القراءة

٦- من خلال محاولاته  ،الإنسانة الإدراك والفهم عند زيادة عملي
ة للوصول إلى أجوبة وحلولالمستمر. 

 .)٢(ةعيخلق إنسان متسائل بصورة طبي -٧
٨ - إيجاد شخصية منهجيستكشف المنهج والخطوط ت ة يمكنها أن
ة للبحثالعام. 
 .)٣(والمساعدة على عدم هدره ،المحافظة على الوقت -٩

متحانات عبر الاعتياد على ر يوم الاالمساعدة على رفع توتّ - ١٠
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١(      .Ana Miller, Reading Specialist UTPB West Texas LEAD Literacy 

Center Teaching Outside the Box: How to Grab Your Students By  

Their Brains. 2nd Edition. 2009.                                                             

)٢(                Richardson and morgan. Reading to learn in the content area.  

)٣(Carol Koechlin, Sandi Zwaan: How to empower students to ask      

questions and care about answers. 2006.                                         
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 .)١(الأسئلة
  كيفية القيام بهذه المرحلة :اًثالث

  :تيةات الآبع العمليتّا ،بقةللقيام بالمرحلة السا
من  ،على ما تقرأه ستفهام المختلفة اعتماداًدوات الاأإستعمل  -١
  ؟ما هو الإشكال ؟ما الدليل ؟لماذا ؟كيف ؟أين ؟ماذا ؟نم :قبيل
٢- ل جميع العناوين الرئيسحوة إلى مجموعة أسئلةة والفرعي. 
٣- في نهايته أولفصل ف خلال امها المؤلّإستفد من الأسئلة التي يقد. 
   :إسأل نفسك دائماً -٤
وما الذي  ؟أعرفه عن الموضوع الذي أنا أطالعه ما الذي أريد أنـ 

وما الذي أتوقّ ؟أصل إليه في ذلك الموضوع أريد أنأصل إليه في  ع أن
 .)٢(؟هذا المجال

 ؟م عن هذا الموضوعيقوله المعلّ يمكن أنما الذي  ـ
 ؟عن الموضوع الذي أنا أطالعه ما الذي أعرفه سلفاًـ 
 ؟وسيلة أخرى للوصول إلى هدفي أوأليس هناك طريقة  ـ
 ؟هأهدافوسيلة أخرى لوصول الكاتب إلى  أوأليس هناك طريقة  ـ
ف للوصول إلى تساعد المؤلّ أور تساعدني خَأليس هناك معلومات أُ ـ
 ؟ناأهداف

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١(Carol Koechlin, Sandi Zwaan: How to empower students to ask      

questions and care about answers. 2006.                                         

)٢(Asking questions,Tertiary Education Commission Teaching Adults to 

Read with Understanding: Using the Learning Progressions.                 
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 ؟نضربها في البحث يمكن أنما هي الأمثلة التي ـ 
ؤال الذي أراد الكاتب طرحه في الفقرة التي اول تشخيص السح -٥

 .قرأتها
٦- تحدث تغييراً حاول أن ة التي تقرأها عن طريق الإضافة في الماد

  .)١(ا سيحدث حينئذالحذف فتتساءل عم أو
يمكن ف ،شكال الحكومة<>أ :لو كان عنوان الفصل هو :مثال للأسئلة 
ذا المجالتطرح الأسئلة التالية في ه أن: 

ختلاف بين ما هي جهات الا ؟ما المقصود بأشكال الحكومة
 يمكن أنكيف  ؟شتراك بين الحكوماتما هي جهات الا ؟الحكومات

  ؟شكال مختلفة للحكوماتأتبرز 
  

  

  

  

  

  

  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١(                           Jane L. Magrath Effective Textbook Reading Skills.  
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  خلاصة الدرس

١ - عملية يمكن التحكّة القراءة عملييطرة عليها وتحسينها عن طريق م بها والس
  .رة وفاعلة فيهامؤثّ دعالتي تُ ستراتيجياتوالاات م الآليتعلّ

 ها وأوسعها انتشاراًأهم ،ة في هذا المجالعالمي استراتيجياتة عد ظهرتْ - ٢
  .ة للقراءةالعالميSQ4R( ( ةستراتيجيا

   :هي ،مراحلستّ ابقة من ة السستراتيجيف الاتتألّ - ٣
ة المراجعة النهائي ،وروابطإيجاد صلات  ،الترديد ،القراءة ،التساؤل ،المسح

ريعةالس.  
ة المقروءة القيام بمسح سريع شامل للفصل أو الماد :هو ،المقصود بالمسح - ٤

  .ا يقرأه الطالبة عمبهدف تكوين فكرة عام ،ةقبل قراءة البحث بدقّ
٥ - إعداد أسئلة مناسبة من خلال المعلومات التي  :فهي ،ا مرحلة التساؤلوأم

ع على بهدف إيجاد الغرض الباعث والمشج ،ئ عن طريق المسحاكتسبها القار
 ،وبهدف التفاعل مع المعلومات بحيث تكون القراءة فاعلة ونشطة ،قراءة البحث

 .وغيرها من الأهداف ،والمساعدة على استذكار المعلومات

  ختبارات الدرسا

١ - أذكر المراحل السةت لاستراتيجي )SQ4R( ة بالترتيبالعالمي.  
   ؟للقراءة )SQ4R( ةستراتيجياما هو المقصود بمرحلة المسح من مراحل  - ٢
   ؟للقراءة )SQ4R( ةستراتيجياما هو الهدف من مرحلة المسح من مراحل  - ٣
  ؟للقراءة )SQ4R( ةستراتيجياما هو المقصود بمرحلة التساؤل من مراحل  - ٤
  ؟ة عند القراءةيكيف يمكن إعداد أسئلة فنّ - ٥
  



  )٢٠قم (الدرس ر
  )٢ة للقراءة (العالمي (SQ4R)ة ستراتيجيا

  أهداف الدرس

أتيالدرس ما ي هذا ع من الطالب في نهايةتوقّي:  
  .ة للقراءةالعالميSQ4R( ( ةبين مراحل استراتيجي التمييز -١
واحدة من المراحل الأربع الأخيرة من مراحل  كلّالتعريف ب -٢

  .ةستراتيجيالا
واحدة من المراحل الأربع الأخيرة من  كلّمن الهدف توضيح  -٣

  .ةستراتيجيمراحل الا
  .ةستراتيجية المراحل الأربع الأخيرة من مراحل الايأهم إدراك -٤
ة ستراتيجيمن المراحل الأربع الأخيرة من مراحل الا ستفادةالا -٥
اًعملي.  
ى ـ إدراك العلاقة بين المراحل المختلفة للاستراتيجية، للوقوف عل٦

التفاعل الفعال بين تلك المراحل من جهة، ودور كل مرحلة من تلك 
  المراحل من جهة ثانية.

  مقدمة الدرس

يطرة عليها م بها والسة يمكن التحكّة القراءة عمليعملي إن :قلنا
رة مؤثّ دعالتي تُ ستراتيجياتات والام الآليوتحسينها عن طريق تعلّ

  .وفاعلة فيها
كما تقدسا م أنةتراتيجي )SQ4R( تقع أعلى قائمة  ة للقراءةالعالمي

تتصف ببعض الصعوبة  في مجال قراءة النصوص التي ستراتيجياتالا
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  .)٢(ة المقروءةبهدف الوصول إلى فهم وإدراك أفضل للماد ،)١(والتعقيد
كما تقدم أن السفي إعطاء الا رستراتيجية السزة في ابقة نتائج متمي

ة إليه الأبحاث العلمي ها تقوم على أساس ما وصلتْفي أنّن يكم ،مجالها
الإنسانة الفهم لدى في مجال الدماغ والذاكرة وأسس عملي.   

ة ستراتيجيالأولى والثانية من مراحل هذه الا :وقد تناولنا المرحلتين
تالس، القراءة :وهي مراحل ،رخَالأُ المراحل الأربع نتناول وبقي أن، 

ة ومرحلة المراجعة النهائي ،لات والروابطإيجاد الصّ ،ت عالالترديد بصو
ريعةالس.  

  Readالقراءة (إقرأ)  :)SQ4R( ةستراتيجيلا رحلة الثالثةالم :طلب الأولالم
  توضيح المقصود بهذه المرحلة :أولاً

بمسح سريع للبحث عن طريق المرحلة الأولى قمتَ بعد أن، 
فأنت جاهز الآن للقراءة  ،الأسئلة انتباهك عبر مرحلة إعداد زتَوركّ

  .الدقيقة
وجه من  لن ينفعك ذلك بأي إذْ ؛لا تستعجل أبداً ،عندما تبدأ بالقراءة

الحصول على أجوبة  ولتكن قراءتك بهدف ،الوجوه في تقليل الوقت
ابقةللأسئلة التي طرحتها خلال المرحلة الس.  

  الهدف من هذه العملية والمرحلة :ثانياً
ا الوأمفهو ،ة والمرحلةهدف من هذه العملي:  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١(          Writing center.How to Really Read aTextbook. 2007.              

)٢(Rick Grossman: Improving Textbook Reading and Marking             

Strategies. 2007.                                                                            
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  .ابقةفي المرحلة الس رحتْالوصول إلى أجوبة عن الأسئلة التي طُ -١
٢- التركيز خلال القراءة لفهم أوسع وأدق.  
 .)١(وإطالة وقته نتباهالاتقوية  -٣

  كيفية القيام بهذه المرحلة :ثالثاً

تّا ،ابقةللقيام بالمرحلة السةات التاليبع العملي:  
على درجة  عتماداًا إلى صفحة واحدة لا تقرأ أكثر من فقرة واحدة -١

 .في الوقت الواحد صّصعوبة النّ
حاول الحصول على أجوبة للأسئلة التي طرحتها خلال المرحلة  -٢
ابقةالس. 

وما يحاول إيصاله  ،حاول الوصول إلى غرض الكاتب الرئيس -٣
 .)٢(أعمال أو أفكارإليك من 

٤- حاول أن إذاز ما تمي اعتمد للوصول إلى أغراضه  كان الكاتب قد
  .على مجموعة من الحقائق أو ،ةمعتقداته الخاصّو ،هأفكارمجموعة من 

 ....أو ،ورأعد قراءة التوضيحات والتعليقات المكتوبة تحت الصّ -٥

ف في الفصل زها المؤلّز على جميع الكلمات التي مينتبه وركِّا -٦
 .نحو من أنحاء التمييز بأي أو ،أسود بخطٍّ
ها الرسوم التي أعد أوور والتوضيحات لا تنس ملاحظة الصّ -٧
 .فالمؤلّ

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١(            2007.              .Writing center .How to Really Read a textbook   

)٢( ابق.المصدر الس  
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 .ل من سرعة قراءتكفقلِّ ،دةمعقّ أوصادفتك موارد صعبة  إذا -٨
 .)١(أعد قراءة الموارد التي لم تفهمها -٩

   Recite .الترديدد) (رد :المرحلة الرابعة :المطلب الثاني

توضيح المقصود بهذه المرحلة :لاًأو  
بعد أن تمووصل الطالب إلى أجوبة عن الأسئلة  ،ابقةت المرحلة الس

ابقةالتي طرحها في المراحل الس، و ،يغلق الكتاب يجب أند الأجوبة يرد
المرحلة الثالثة من  كر في بعض المصادر أنذُ ،ولذا ،هاكتبأو ي ،تلك

  .)Recite) لا (Writeة هي (ستراتيجيمراحل الا
من ولا بد تكون الأجوبة بصياغة الطالب نفسه أن، تكون  لا أن
لم يمكن الوصول إلى  وإن ،لما هو الموجود في الكتاب استنساخاً

  .ه يجب إعادة القراءة للوصول إلى ذلك الجوابفإنّ ،إجابة عن سؤال ما

  ة والمرحلةالهدف من هذه العملي :ثانياً

ا الهدف من هوأمفهو ،ة والمرحلةذه العملي:  
تشجيع الطالب على استخدام مفرداته ومصطلحاته وأسلوبه  -١

سخ كتفاء بالنّوعدم الا ،في التعبير عن المعلومات المختلفة الخاصّ
 .والتقليد الأعمى لما يقرأ

 .تقوية الذاكرة -٢
اة عبر فتح منافذ توسيع نطاق فهم وإدراك المعلومات المتلقّ -٣

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١(                           Jane L. Magrath. Effective Textbook Reading Skills. 
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 .)١(وتوالصّ ،والقراءة ،النظر :وهي ،علوماتجديدة للم
٤- ة في فهم المطالبالوقوف الدقيق على مواطن الضعف والقو، 

 .)٢(فأنت لم تفهمه) ،ر عنهتعب لم تستطع أن إذا( .واستيعابها وكذا حفظها
 .)٣(المساعدة على إيجاد أساتذة المستقبل -٥
 .)٤(دينفين جيالمشاركة في إعداد باحثين ومؤلّ -٦

  ة القيام بهذه المرحلةكيفي :ثالثاً
لآتيفيمكن تنفيذها عبر ا ،ا هذه المرحلةوأم:  
١- بعد ما سبق من العمليابقةات في المراحل الس، د بصوت رد

  .مرتفع
٢- إسأل نفسك بصوت عال أسئلة عمأو ،كا قرأته لتو حاول أن 

 .ةصه بعباراتك الخاصّتلخّ أوتصيغه 
٣- ل ملاحظسجة التي قرأتهاات عن الماد، تعيد صياغتها  وحاول أن

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١(Fitzgerald, J., & Graves, M. F. (2005) Reading supports for all.        

Educational  Leadership, 62(4), 68-71. Hoover, J. J.1989.                   

)٢(Gerald C. Davison, John M. Neale  Abnormal Psychology, Study 

Guide.                                                                                                         

)٣(Roger Passman, Ed.D., Katherine S. McKnight : Teaching Writing in 

the Inclusive Classroom: Strategies and Skills for All Students, Grades 

6 - 12  (January. 2007).                                                                           

)٤(Kim Flachmann, Michael Flachmann :The prose reader essays 

for thinking,reading, and writing. 1999.                                            
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 .بأسلوبك الخاصّ
٤- أوز الكلمات مي ة في المقطع الذي قرأته المعلومات المفصلي
لتوتحتها وضع خطٍّ أو ،كوضعها داخل دائرة ،ة طريقة تريدهاك بأي، 
 ....أو

مقطع من  ختر طريقة الترديد والقراءة بصوت عال تناسب كلّا -٥
 .المقاطع

تسجيل  مع ،لا تنس البحث عن أجوبة للأسئلة التي طرحتها سابقاً -٦
ة الترديدالملاحظات خلال عملي. 

وقم بترديدها  ،فكارمفاتيح للمعلومات والأ دعأعد كلمات تُ -٧
 .بصوت عال
ات فقم بالعملي ،اخترت الكتابة في هذه المرحلة إذاا وأم :ملاحظة

)١(الترديد بصوت عال لكتابة لاالمذكورة هنا بواسطة ا
.  

  Relate .إيجاد الروابط(أربط)  :المرحلة الخامسة :المطلب الثالث

  توضيح المقصود بهذه المرحلة :أولاً
ما  في ،صلة ومترابطةالمعلومات التي قرأتها خلال الفصل بأكمله متّ

آخر  في بحث أونفسه ر في البحث خَوبينها وبين أمور أُ ،بينها من جهة
  .إيجاد هذه الروابط :فالمطلوب .ن جهة ثانيةم

  الهدف من هذه العملية والمرحلة :ثانياً
وأمفهو ،ة والمرحلةا الهدف من هذه العملي:  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١(Studying and Writing Effectively – Learning Skills Centre                     
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من أطراف  إعداد قارئ وباحث نشط من خلال جعله طرفاً -١
القضيلع قارئاد مطة لا مجر. 
وما ورد الجمع بين قطع الأحجية لتكشف الصورة الكاملة للفصل  -٢

 .فيه من معلومات
الأمر  ،والتركيز على المعلومات الواردة في الفصل ،تصفية الذهن -٣

 .الفهم والإدراك مستوى الذي يساعد بالتبع على زيادة
في و ،مساعدة الطالب على البدء بالتفكير في ما سبق من درسه -٤

 .)١(إليهاالوصول  أوعلاقته بما بين يديه من معلومات ينبغي دراستها 
 أو ،ة للبحثيورة الكلّالمعلومات الناقصة لإكمال الصّ كتشافا -٥

الوصول إلى معلومة جديدة عن طريق النظر إلى المعلومات من زاوية 
 .)٢(مختلفة

ما  ،ة ممكنةوالمحافظة على المعلومات لأطول مد ،تقوية الذاكرة -٦
إلى  ستفادة من تلك المعلومات في الوصوليعني بالتبع إمكان الا

 .)٣(طوريه البعض بقراءة ما بين السوهو ما يسم ،رخَمعلومات أُ
تها في ة المطروحة وقوة العلميمواطن ضعف الماد كتشافا -٧

عن  أو ،ةعن طريق تشخيص مواضع النقص في تلك الماد ،الجملة
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١(Clues to Finding the Main Idea in Textbooks and Articles                   

)٢(              Abnormal Psychology, Study Guide. 2005.           :Gerald C.  

)٣(              Fitzgerald, J., & Graves, M. F. (2005). Reading supports for 

all.Hoover, J. J. Educational  Leadership, 62 (4), 68-71. 1989.             
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  .)١(طريق قياسها إلى المعلومات المسبقة عند القارئ
  المرحلةة القيام بهذه كيفي :ثالثاً
ف ،ا القيام بهذه المرحلة وتنفيذهاوأميمكن أن عن طريق استذكار  يتم

  :الآتيةالمعلومات 
١- ذات علاقة  كانتْ إذاستذكارها اهل حفظ المعلومات ومن الس

 .وصلة بك
 ؟لة بينك وبين ما قرأته في الفصلما هي الصّ -٢
 ؟بك سابقاً تْر مرخَما هي العلاقة بين ما قرأته وبين أمور أُ -٣
لات أو توجدها بين ما تجد الصِّ حاول أن ،ما عندما تقرأ فصلاً -٤

وبين ما  ،ذكر فيه من مصطلحات ومعلومات وتوضيحات أو تعليقات
 .)٢(مته أو قرأته سابقاًتعلَّ

لة بين ما قرأته في هذا الفصل والفصل تجد الصّ أن -أيضاً- حاول 
٣(ابق عليه أو اللاحق لهالس(

. 

  Review .المراجعة النهائية(راجع)  :المرحلة السادسة :مطلب الرابعال
  توضيح المقصود بهذه المرحلة :أولاً

بعد أن تمواحدة من الفقرات المذكورة في  ابقة لكلّت المراحل الس
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١(Metc Test: Total English Skills Training. 2008.                                     
)٢(Studying and Writing Effectively – Learning Skills Centre.                   

)٣(              Katherine S. McKnight: The Teacher's Big Book of Graphic  

Organizers: 100 Reproducible Organizers that Help Kids with Reading, 

Writing, and the Content Areas. 2010.                                                       
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ت فينبغي المرور على ما تم ،ةفأنت الآن جاهز للمراجعة النهائي ،البحث
  .قراءته من معلومات

  ة والمرحلةالهدف من هذه العملي :ثانياً
وأمفهو ،ة والمرحلةا الهدف من هذه العملي: 

 .الطالب إليهال ة المعلومات والأجوبة التي توصّد من صحالتأكّ -١
 .وفهمه تقييم مدى إدراك الطالب -٢
 .ة معلوماتد من عدم ترك أيالتأكّ -٣
 .تشجيع الطالب وتقوية ثقته بنفسه -٤
 .ةة والتأليفيالطالب الكتابي تقوية مهارات -٥
٦- ةة وتقوية مهارات الطالب العلمي١(المختلفة التّعليمي(. 

  ة القيام بهذه المرحلةكيفي :ثالثاً
ف ،ا تنفيذ هذه المرحلةوأميأتيتقوم به عن طريق القيام بما ي مكن أن: 

 ما لكلِّ سريعاً إرجع واعمل مراجعة ومسحاً ،عندما تنهي القراءة -١
 .قرأته
٢- يتكتفي بمراجعة ما أعددته من ملاحظات واختصارات  مكنك أن

ابقةخلال المراحل الس. 
٣- تختبر نفسك عن طريق إعادة المعلومات والأسئلة  حاول أن

 .ة وسيلة أخرىأو بأي ،أو ترديدها ،ا بكتابة الأجوبةإم ،وأجوبتها
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١(Irvin Yuiichi Hashimoto, Barry M. Kroll, John C. Schafer .Strategies 

for academic writing: a guide for college students.                            
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وكذا إعطاء  ،قرأتهتقوم بذلك عن طريق كتابة خلاصة لما  مكنك أنيو
١(ة عنه للآخرين مثلاًفكرة عام(. 

٤- ولتكن المراجعة  ،ك تحتاج إليهار المراجعة عندما تشعر بأنّكر
ة والمسح من عادات القراءة لديكالنهائي.  
للمحافظة على  ،أسبوع مثلاً ستفادة من المراجعة كلّيمكن الا -٥

  .)٢(المعلومات وعدم نسيانها
هنا نب وقدSQ4R(، ( ةستراتيجيابها  التي تمر تالس هذه هي المراحل

أوتلك المراحل  ل البحث على أنيمكن أن تحوعاد صياغتها ر أو ي
ات الطالب نفسه وأهدافه القريبة والبعيدة من جهةلتتناسب مع قابلي، 
ومع طبيعة المادة المعلومات المذكورة فيها من جهة ة المقروءة وماهي

  .أخرى
  

  

  

  

  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١(            Writing center.,How to Really Read a Textbook. 2007.           

)٢(Summary of SQ4R: Devry ASC University (2008). Studying textbooks 

– Studying and Writing Effectively – Learning Skills Centre.   
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  خلاصة الدرس

القراءة الدقيقة بهدف  :هو ،)SQ4R( ةستراتيجيافي بالقراءة  المقصود - ١
  .من المراحل الحصول على أجوبة للأسئلة التي طرحناها في المرحلة الثانية

ل إليها الطالب في هو ترديد الأجوبة التي توصّ :يقصد بمرحلة الترديد - ٣
أو كتابتها بصياغته ،ابقةالمرحلة الس بهدف تشجيع الطالب على  ،ةالشخصي

 .وغيره من الأهداف ،في التعبير استخدام مفرداته ومصطلحاته وأسلوبه الخاصّ

إذ المعلومات التي  ؛لات والروابطإيجاد الصّ :هي مرحلة ،المرحلة الخامسةـ ٤
وبينها وبين أمور  ،ها خلال الفصل بأكمله متصلة ومترابطة في ما بينها من جهةقرأنا

إيجاد هذه  :فالمطلوب ،أو في بحث آخر من جهة ثانيةنفسه ر في البحث خَأُ
الجمع بين قطع الأحجية وبهدف  ،بهدف إعداد قارئ وباحث نشط ؛الروابط

 .وغيرها من الأهداف ،ورة الكاملة للفصل وما ورد فيه من معلوماتلتكشف الصّ

 وذلك ،ةالنهائي المراجعة :هي ،ةستراتيجيـ المرحلة الأخيرة من مراحل الا٥
ة المعلومات د من صحكّبهدف التأ ،ت قراءته من معلوماتلمرور على ما تمبا

د من عدم لتأكّول ،هوفهم هتقييم مدى إدراكو ،ل إليها الطالبوالأجوبة التي توصّ
ة معلوماتترك أي. 

  ختبارات الدرسا
١ - أذكر المراحل السةت لاستراتيجي )SQ4R( ة بالترتيبالعالمي.  
٢ - نبي أهماة مرحلة (الترديد بصوت عال) من مراحل يةستراتيجي  )SQ4R(.  
ة للقراءة هي مرحلة (إيجاد العالمي )SQ4R( ةستراتيجيامن جملة مراحل  - ٣
  ؟وما الهدف منها ؟ما ترتيب هذه المرحلة ،والروابط) تلاالصّ

٤ - كيف يمكن للقارئ قراءة ما يىسم ؟طور<بـ >ما بين الس  
٥ - ةما تقييمك لاستراتيجي  )SQ4R(  ؟ة للقراءةالعالمي  





  
  
  
  
  

  الثامنالفصل 
  تعلم التفكير الإبداعي

  برنامج كورت للتفكير الإبداعي

  

  (المدخل) : التفكير الإبداعيأولاً

  م التفكيربرنامج كورت لتعل: ثانياً

١توسعة مجال الإدراك :)١كورت ل (ـ المستوى الأو  
  التنظيم :)٢كورت لثاني (ـ المستوى ا٢
  التفاعل:)٣كورت ـ المستوى الثالث (٣
  الإبداع :)٤كورت ـ المستوى الرابع (٤
  المعلومات والعواطف :)٥كورت ـ المستوى الخامس (٥
  (العمل) الفعل :)٦ادس (كورت المستوى السـ ٦

  
  
  
  



  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 )٢١الدرس رقم (

  )١ي (الإبداعالتفكير التعريف ب

  أهداف الدرس

أتيالدرس ما ي هذا ع من الطالب في نهايةتوقّي:  
  .مفهوم التفكيرالمراد من  بيان -١
  .ته في تنمية التفكيريوأهم الإبداعإدراك المراد من  -٢
  .يالإبداعالمراد من التفكير  توضيح -٣
  .وأنماطه أنواع التفكيرالتمييز بين  -٤
٥- إدراك أهمة التفكير ودوره ايفي الحياة لمهم.  

  مقدمة الدرس

زه مه سبحانه وتعالى وميالذي كر الإنسانالتفكير أرقى سمة يتسم بها 
االله سبحانه وتعالى البشر  ولقد حثّ .ةعلى غيره من سائر الكائنات الحي

ةعلى التفكير في الكثير من الآيات القرآني، م العقل والعلم والعلماءوكر، 
بكامل ما احتواه من  يالإنسانة تشمل العقل لاميالتفكير فريضة إس عدو

 .الوظائف بخصائصها جميعاً

البشر دون غيرهم من  ية وهبها االله لبنوالتفكير والفكر نعمة إلهي
جعل فقد  ،يالإنسانلوك عقد نوع من أشكال السأل وهو يمثّ ،مخلوقاته

ة المخلوقات زه بالعقل عن بقيخليفته في الأرض ومي الإنساناالله تعالى 
وجعل عقله مدار التوافق وتحمه على النظر في وحثّ ،ةل أعباء المسؤولي

  .رعمال العقل والتدبإملكوته بالتفكير و
 تهدف إلى اكتساب الطلبة مجموعة من  التّعلّمة لم تعد عملي

بقدر ما تهدف إلى تعديل وتغيير  تجاهاتالاالمعارف والمهارات و
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ليصبحوا أكثر قدرة على استثمار  ؛مينلمتعلّلسلوك ا ينوعميق ينشامل
إلى  اقاًوخلّ اًوإبداعي اًبتكاريا ة استثماراًات والإمكانات الذاتيالطاق كلّ

   .أقصى الدرجات والحدود
هو توفير  ،مالجهود التي يبذلها المعلّ من كلّ التّربويالهدف  نوإ

ولا  ،لدى طلبته الم فعي إلى حدوث تعلّروط التي تؤدالإجراءات والشّ
أنّ في شكه يشعر بالرضا والسعادة حين ية لاحظ ظهور تغيرات سلوكي
ة المنشودة التّربوي هدافة لدى هؤلاء الطلبة تتفق وتنسجم مع الأيإيجاب
ة للعمليكل عامة بشالتّربوي.  

عيالإبداع د هدافالأ أحد أهم ة التي تسعى المجتمعات التّربوي
 اًمهم دوراً ؤدونالمبدعون ي الأفرادف ،مة إلى تحقيقهامتقدة اليالإنسان

م في جميع المجالات في تنمية مجتمعاته الاًوفعجتماعة والاالتّربوية ي
   .ةة والتقنييوالفنّ

ض إلى مفهوم التفكير سنتعر ،وفي هذا الدرس والدرس اللاحق
روس إلى واحد ض في ما بعد ذلك من دلنتعر ،صل بهماوما يتّ الإبداعو

الإبداعبتنمية التفكير  من البرامج التي تهتموهو برنامج  ،لدى الطالب ي
  .(كورت)

فقد خلق االله البشر  ؛التفكير الإنساننهب  لا نريد بهذه الدروس أن
ات لتنظيم التفكير م آلينقد ما نريد أنوإنّ ،ذلكومنحهم القدرة على 

ا لو تركناه يسير على أكثر مم راًوجعله مثم ،ن استخدامه وتوظيفهيحستو
١( مغير مضبوط وغير منظّ نحو تلقائي(.  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١( مة.راجع: إدوارد دي بونو، علم نفسك التفكير، المقد 
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ة لأن تتبنّهناك أسباب وفيرة ودواع مهمة تدريس ى المدارس مهم
ما مضى لو  ة فيالتفكير على نحو مختلف عن الممارسات البالية التقليدي

  .كانت موجودة أصلاً
ل تلك الأسبابوأو: يس أمراًالتفكير الماهر ل أن وقت يءسيج اًفطري 
ا من الوظائف مر المشي والإبصار وغيرهبمثل ما يتطو هروتطو هظهور
وهذا معناه ،ة للأعضاءالحيوي: أن طارئاً ال ليس نتاجاًالتفكير الماهر الفع 

وليس ـ  ،ه ليس حصاد خبرات عارضةكما أنّ ،والنضج في مدارج النمو
ة للنضج العكذلك ـ نتيجة حتميضوي، الدراسة ولا للقراءة في مواد.  

وثاني الأسباب التي توجب أهمبقاء التلاميذ  :ة تدريس التفكيري
جيد التفكير ولا بقاء إلا لمن ي ،رينفلا حياة إلا للمفكِّ ؛أنفسهم أحياء

لة الذين اكتفوا بما أنتجه الآخرونقَوالموت للتنابلة النَّ ،تقنهوي.  
فهو ،ا ثالث تلك الأسبابوأم: ونكابد  ،م الذي نحيى فيه اليومالعالَ أن

هنإعمال الذّ إلى نتباهالام يحتّ ،راته المتلاحقةتطو، وجب تدريس وي
التفكير ذاته من خلال المواد بدلاً ،ةالدراسي من العناية بالمواد ة الدراسي
  .وحدها وإغفال شأن التفكير

جتماعمن الذي كان التغير الامضى الزّ لقدي يمضيان فيه  والمعرفي
وكانت  ،نحاطة والاحتفاظ والتمكّوكانت المعرفة قليلة سهلة الإ ،بطيئاً

 وكانتْ ،وفي حلولها كذلك ،مشكلات ذلك الزمن يسيرة في طبيعتها
ستدعاءر والتكرار والاالتذكّد تلك الحلول ممكنة بمجر.  

وتغيراًرت الأحوال والظروف تغي وأصبح  ،في النوع والكم اًجذري
 يجب أنوأصبح القرار نفسه مخاطرة  ،بسرعة اتخاذ القرار الأمر متصلاً

 ولأن ؛كلفة ومخاطر وبأقلّ ،لأكثر فائدة وأمان ؛تكون محسوبة النتائج
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يكون ذا تأثير خطير في بلد آخر في يمكن أن في بلد ما  واحداً قراراً
  .الوقت نفسه

م ة تساوق ذلك التقدات جديدمن نشوء مسؤولي كان لا بد ،ولذا
ا كان أكثر وأعمق مم ،ها ونوعها وقوانينهاكم ،المذهل المريع في المعرفة

  .عليه الحال في مطالع القرن العشرين
تلك المسائل لا تكون بغير التفكير  مجابهة كلّ أن فيولا خلاف 

بل لا يفيد فيه  ،وهذا أمر لا يكفي فيه ،ق المتناهية سرعته ونتائجهالمدقّ
  .)١(ولا تذكرها ،لاحتفاظ بالمعرفةا

لسنا هنا في مقام بيان موقف الإسلام وأهل البيت (ع)  - كذلك-نانّوإ
  .آخر غير هذا الكتاب لذلك مكاناً فإن ؛من التفكير
  )٢( Thinking  مفهوم التفكير :الأولالمطلب 

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 ـ اسـتراتيجيات  عصر، حسني عبد الباري، التفكيـر: مهاراتـه، و  راجع:  )١( ١٨ــ  ١٤ص :ةتدريبي، 
فـي   الـنّفس حمن، علـم  ، عبـد الـر  : العيسويالإبداعة ة دراسة سايكولوجييفي أهم راجع أيضاًو

  .١٨ـ ١٥ص التّربوي:المجال 
)٢( راجع للتعرة لهذا الدرس المصادر التالية: ف على الخطوط العام  

 .كيف تضاعف ذكـاءك  ،وات، سكوت. التعليم من أجل العقل ذي الجانبين ،ويليامز، ليندا فارلي
قطامي،  .قدرات التفكير الابتكاري ،أحمدعبادة،  تدريس مهارات التفكير. ،أحمدسعادة، جودت 

سايمتن، . كلّلل طبيعي الذكاء حق ،ة. ماتشادو، لويس البرتوم التفكير للمرحلة الأساسيتعلي ،نايفة
حبيب، مجـدي  . والخاصّ العام الإبداع ،روشكا، الكسندرو. والقيادة الإبداعة والعبقري ،دين كيث

 ـة فـي التعلـيم و  آفاق تربوي ،حبش، زينب تجاهات حديثة في تعليم التفكير.ا ،عبد الكريم  تّعلّمال
 ـ  . إتعليم التفكير: مفاهيم وتطبيقات ،حمن، فتحي عبد الرجروان .يالإبداع ارتّبـراهيم ، عبـد الس، 
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شير الأدب ية بمفهوم التفكير إلى ندارة التعريفات الخاصّ التّربوي
بوصفه د شامل يتناول التفكير عن عدم الإجماع على تعريف محد فضلاً
عملية عقلية من جوانب مختلفةة إنساني.  

ةوبصفة عام، يمختصر لتقريب معنى ومفهوم  مكن عرض إطار نظري
   :التفكير كالآتي

والإدراك  ،يختلف عن الإحساس عقلي أو نشاط ذهني كلّ> :أولاً
الحسالمجردة فكارثنين إلى الأالا يتجاوز أو ي>.  

ضه ماغ عند تعرة التي يقوم بها الدسلسلة من النشاطات العقلي> :اًثاني
الخمس لمثير ما بعد استقباله عن طريق إحدى الحواس>.  

لدينا  ما جدالذي نقوم به كلّ الداخلي ذلك النشاط العقلي> :اًثالث
  .<تخذي يجب أنقرار  أو مشكلة تحتاج إلى حلّ أوجابة إب سؤال يتطلّ

لمعلومات الجديدة بعد ل للاستجابةة ة معرفيات عقليعملي> :اًرابع
 و حلّ ،ل و التعليل و إصدار الأحكامدة تشمل التخيمعالجات معقّ

  .<المشكلات
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ   ــ
 

لمـي.  . عرب، هاني، محاضرات في مهارات التفكيـر والبحـث الع  الإبداعآفاق جديدة في دراسة 
زمـلاؤه، صـالح،   و . عبـد االله يالإبـداع ة فـي التفكيـر   يم، لمحات عامالحيزان، عبد الإله بن إبراه

م لتنمية مهارات التفكيـر،  قات تعليم مهارات التفكير في مرحلة التعليم الأساسي. دليل المعلّمعو
شبيب، مجدي عبد الكريم، دراسات في أساليب التفكير.  .التّربويوزارة التربية والتعليم، التطوير 

والعواد، إبراهيم ومحمـد، أدوات  الصبيحي  بدع في مهارات التفكير.م كيف تُالقرافي، زهراء، تعلّ
، التـي  )ديبونـو (علاوة على كتب البروفيسور  واستراتيجيات إبداعية لطلاب وطالبات الجامعات.

الإبداعل البدء ببرنامج (كورت) لتعليم التفكير سنأتي على ذكرها أوي. 
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   Creativity الإبداعالمراد من  :نيالثاالمطلب 

  في اللغة  الإبداع :أولاً
  .على غير مثال سابق هصنع :أو ،بتداء الشيءا :لغةً الإبداع

 أَنشأَه :وابتَدعه بدعاً يبدعه يءَالشّ بدع) بدع(> :قال في لسان العرب
 بِدعٍ وفلان .اهإِي ابتدأَه يكن لم شبه على أَمراً يأْتي الذي :المبتَدع .وبدأَه

 .لعجيبا المحدثُ والبديع .أَحد يسبِقْه لم أَول :أَي ،الأَمر هذا في
يعدوالب: عدبتُ .المتهإ :الشيء وأَبدععثال على لا خْتَرديع .ممن والب 
 الخالق سبحانه فهو ...إِياها وإِحداثه شياءالأ لإِبداعه ؛تعالى االله أَسماء

خْتَرع١(<سابق مثال عن لا الم(.  
  )٢(صطلاحفي الا الإبداع :ثانيا

موضوع على جانب  أو ةكونه ظاهر ؛الإبداعتعريف  هلليس من الس
دة ظاهرة متعد الإبداع نأ إلىوقد يرجع سبب ذلك  ،من التعقيد

اختلاف وجهات نظر الباحثين للإبداع باختلاف  إلىوكذلك  ،الجوانب
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

محيط، راجع: وشبهه في القاموس ال ،٦، ص٨ج :د بن مكرم، لسان العرببن منظور، محما )١(
، وكذا الزبيدي في تاج ١١٣٧، ص١ج :د بن يعقوب، القاموس المحيطلفيرز آبادي، محما

 .٣٠٧، ص٢٠ج :د، تاج العروسد بن محم، محمالزبيديالعروس، راجع: 

 النّفسعلم  إلىمود، المدخل ادر المذكورة أول الدرس: منسي، محالمص إلى ضافةراجع بالإ )٢(
:وقد تكل٤٥٥ّ -٤٤٣ص التّربوي .عم البروفيسور (ديبونو) الذي يد ل في أستاذ تعليم التفكير الأو

بداع قبعات التفكير الستّ)، فقد رمز للإوعلاقته بغيره في كتابه ( الإبداعالعالم اليوم عن معنى 
وما ، ١٨٠ص: الجيوسي ترجمة: خالد، عات التفكير الستّراجع: قب ،بقبعة التفكير الخضراء

 .بعدها
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لة ومنطمدارسهم الفكريةقاتهم النظري.   
فقد ذُ ،حال وعلى أيللإبداع اًكرت تعريفات مختلفة جد، إلا أن 

فقد  ،م له تقريباًالمتقد غويها لم يخرج عن محور التعريف اللّجميع
عأتيبما ي الإبداعف ر:   

١- ة تساعد المتعلّ>عمليم على أن ة للمشكلات يصبح أكثر حساسي
 ،وما شاكل ذلك ،واختلال الانسجام ،وجوانب النقص والثغرات فيها

ياغة وص ،نوتكه ،والبحث عن حلول ،وتحديد مواطن الصعوبة
اتفرضي، تعديلها من أجل  أووإعادة صياغتها  ،اتواختبار هذه الفرضي
   .م للآخرين<ل إلى نتائج جديدة ينقلها المتعلّالتوصّ
ع وجديد يمكن ل إلى إنتاج متنو>القدرة على التفكير للتوصّ - ٢ 

أم غيرها من مجالات الحياة  ،أم الفنون ،سواء في مجال العلوم ،تنفيذه
  .المختلفة<

ز وإخراجه إلى حي مبتكر تماماً أوعلى خلق شيء جديد  ،>القدرة -٣
  .الوجود<

٤- أوة >العملي وخصوصاً ،اتالعملي السةيكولوجي، بها ابتكار  التي يتم
  .الشيء الجديد ذي القيمة العالية<

يحوى طلاقة  ،عة لموقف ماجديدة مختلفة وغير متوقّ ستجابةا> -٥
الأداء  :أي ،والأصالة ،ومرونة التفكير ،تجابات للمثيرسع الاوتنو ،التفكير
الذكي أي ،والتفصيل ،زالممي: إضافة معلومات موسة إلى عة وتفصيلي

   .ة<الرئيسي فكارالأ
 يمكن> :)ةالمنطقي للقيود كسر الجانبي التفكيريقول ديبونو في كتابه (

 الجديدة فكارالأ لكن ،جديدة أفكار إلى يتؤد الجديدة أن للمعلومات
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 لتأم خلال من بل ،جديدة عن معلومات ناتجة ليست بالضرورة

  .)١(<جديداً ربطاً وربطها القديمة فكاربالأ
  Creativit thinkingي الإبداعالمراد من التفكير  :الثالثالمطلب 

صرنا أقرب بخطوة  ،<الإبداعمن >التفكير< و> م تعريف كلّبعد أن تقد
ف رفقد ع ،حال وعلى كلّ ،<يالإبداع>التفكير  إلى فهم المراد من

  :)٢(منها ،على أسس مختلفة يالإبداعالتفكير 
تعريف الإبداع :لاًأو الإبداعة على أساس العمليةي  

إذْ ؛ذاتها الإبداعة وذلك عن طريق تعريف عملي وصف التفكير ي
  :تيةالآ ه ما اشتمل على المراحل الأربعبأنّ يالإبداع

  .ن دراسة المشكلة والتجربة والخبرةالتي تتضم :عدادرحلة الإم -١
المعلومات  ستيعاب لكلّن الاوتتضم :ختماروالا مرحلة الكمون -٢

  .اًتمثيلها عقلي أووهضمها  ،والخبرات المكتسبة الملائمة
وهي  ،الإبداعن انبثاق شرارة وتتضم :الوميض أوشراق مرحلة الإ -٣

  .ها الفكرة الجديدةحظة التي تنبثق فياللّ
 ،للفكرة المبتكرة ختبار التجريبين الاوتتضم :قمرحلة التحقّ -٤

  .)٣(وتقييمها
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٨ص :نايف الخوص :ة، ترجمةالمنطقي للقيود كسر الجانبي ديبونو، التفكير )١(

 الابتكارية الحلول  أحمد،، راجع: عبادة، الإبداعات المختلفة لتعريف طلاع على الاعتبارللا )٢(
٣١ - ٩ص :ة والتطبيقللمشكلات: النظري. 

 :ة والتطبيقبين النظري بداعالإة . عيسى، حسن، سيكولوجيHerman. N. 1996.راجع:  )٣(
افي، رمضان، رعاية الموهوبين القذّو ،١١٤ص :المعاصر النّفس، حلمي، علم المليجيو ،١٣٥ص
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  نتاج طبيعة الإعلى أساس  الإبداع تعريف :اًثاني
من  ،نتجه من نتاجاتساس ما يعلى أ يالإبداعوهو تحديد التفكير 

  :تيةقبيل التعريفات الآ
اختراع شيء  إلىي والتي تؤد ،التي يقوم بها الفردة عملي>ال -١

  .)١(جديد<
 ،ةل مروصل إليه الفرد لأو إذا يكون مقبولاً يمكن أن يالإبداعنتاج فالإ

غم من وصول آخرين من قبل إلى إنتاج مشابهعلى الر، ة هنا فالجد
  .الفرد ذاته إلىسبة بالنّ

٢ - قدرة الفرد على إنتاج يتمي<ةز بأكبر قدر من الطلاقة الفكري، 
لمشكلة  ستجابةاوذلك ك ،والتداعيات البعيدة ،والأصالة ،ةوالمرونة التلقائي

  .)٢(موقف مثير< أو
والخروج بمخزون من  ،نتاج شيء جديدإ>القدرة على  -٣

  .)٣(المعلومات التي ينتفع بها<
 إليهاونتائج جديدة لم يسبقنا  أفكار إلى>التفكير الذي نصل به  -٥
ولا يمكن  ،مير نحو هدفه وبأسلوب غير منظّير يسوهو تفك ،...أحد

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ   ــ
 

 ،٣٠ -٢٩ص الإبداع:ة سيكولوجي -ةيالنّفسالحفني، عبد المنعم، الموسوعة و ، ٥٤ص: والمبدعين
 . ٥٦ -٥٥ص :ةمعوض، خليل جبرائيل، القدرات العقليو

منسي، محمود عبد الحليم، علم و ،١٣ص :بتكار، عبد السلام، التفوق العقلي والاارالغفّعبد  )١(
 .٣٧ -٣٦ :مينللمعلّ التّربوي النّفس

)٢( خير االله، سيالإبداعختبار القدرة على التفكير اد، د محم٥ص :ي. 

)٣( الإبداعنشراح، تعليم التفكير ا، عن: المشرفي٢٤ص :لطفل الروضة ي. 
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ؤ بهالتنب، دةفهو لا يسير ضمن خطوات محد، زه عن وهذا ما يمي
  .)١(غيره<

 ،جديداً فها توظيفاًه يوظّولكنّ ،من غيره اًأفكارقد يستعير المبدع 
 إليهاضفي عليها دلالات جديدة لم يسبقه وي ،ويرى فيها معاني جديدة

لا  ان التشكيليوالفنّ ،ة لم يخترع البخارخاريبال لةفمخترع الآ ،أحد
  .اعر لا يخترع الحروف التي يكتب بها شعرهوالشّ ،لوانيخترع الأ

معظم أفكاري اخترعها آخرون لم يكترثوا  إن :قوله ،قل عن أديسوننُ
)٢(بتطويرها

.  
الإبداعة ليست عملي ر في جوهرها سوى ضرب من ضروب التحر

وهي تجديد لما هو في سلوك الناس وفي  ،المكانمن قيود الزمان و
  .)٣(لهذا الماضي ه ليس أسيراًولكنّ ،والمبدع يستفيد من الماضي ،فكرهم
  على أساس السمات الشخصية تعريف الإبداع :اًثالث

الإبداعف التفكير وهناك من عري مات الشّعلى أساس السة خصي
يتسم بجملة م إذْ ؛ز بها المبدعالتي يتمية التي ن الخصائص الشخصي

الأفرادزه عن غيره من تمي ينالعادي. فقد ذهبت بعض الدراسات إلى أن 
هناك تركيبة من السمات السسقة مع القدرة على ة تظهر متّيكولوجي

  .ةيالإبداعة للشخصي زاًمتمي ل نمطاًوتشكّ ،يالإبداعالتفكير 
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١( عدس، محم٣٣ص :حمن، المدرسة وتعليم التفكيرد عبد الر. 

عن: الصبيحي والعواد، إبراهيم ومحمد، أدوات واستراتيجيات إبداعية لطلاب وطالبات  )٢(
  .١٥٨الجامعات: ص

)٣( العيسويفي المجال  النّفسحمن، علم ، عبد الر:٢١ - ٢٠ص التّربوي. 
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حال وعلى أي، عالإبداف التفكير فقد عرأتيهنا بما ي ي:  
١- العبارة التي  إلىويقصد  ،ز بالطلاقة في التعبيرالفرد المبدع يتمي

 وفي كلّ ،...وطلاقة تعبيره تكون بحسب مجاله ،ينشدها عن أيسر سبيل
  .)١(ر كما لا يفعل الناس<ر ويتصوهو الذي يرى ويسمع ويفكِّ :الأحوال

٢- سمات سي ة المبدعة على ستّ>تشتمل الشخصية مترابطةكولوجي:   
- نزوع قوي إلى الجماليةات الشخصي.  
  .المشكلات كتشافاالقدرة العالية على  -
- أي ،الحراك العقلي: ات القدرة على التفكير بمنطق المتضاد

  .والمتناقضات
  .ثارةعن الإ الاستعداد للمخاطر بحثاً -
- ة إلى جانب البصيرة والالتزامالموضوعي.  
  .)٢(<اخليالحافز الد -

م من مصطلحات في هذه التعاريفوسوف يأتي بيان بعض ما تقد، 
  .يالإبداعض إلى خصائص التفكير عند التعر ،كالطلاقة والمرونة وغيرها

 ـ في الكثير من الأحيانـ يكون  ما قدوإنّ ،شياءبتعقيد الأ الإبداعليس 
  .)٣(ورفع التعقيد الذي تعانيه ،بتبسيطها

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

افي، القذّو ،٣٤٠ -٣٠٠ص الإبداع:ة ة ـ سيكولوجييالنّفسة الحفني، عبد المنعم، الموسوع )١(
 . ١٠٩ص :رمضان، رعاية الموهوبين والمبدعين

 .١٦٤ -١٦٣ص :مبدعاً أو بنك مجتهداًاشكور، جليل، كيف تجعلين  :دافيد بييركنز، عن )٢(

 .٧٩ -٧٨ص :)think: (له أيضاً ،٢٩ص :Simplicity راجع: إدوارد ديبونو، )٣(
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  وأنماطه أنواع التفكير :الرابعالمطلب 

دة متعد وأشكالاً اًوأنواع اًهناك أنماط نأإلى  )١(تشير مراجع التفكير
سوف نستعرض بشكل موجز بعض هذه الأنواع لإعطاء و ،من التفكير

   :وهي كما يأتي ،عنهامجملة فكرة 
التفكير العلمي :لاًأو  

ويستخدمه  ،م قائم على العمل والبرهان والتجربةمنظّ هو نشاط عقلي
ة سليمة واستقصاء المشكلات بمنهجي ،في معالجة مواقف مجبرة الإنسان

  .ةة واقعيمات عقليمة في نطاق مسلّمنظّ
م الممكن استخدامه هو ذلك النوع من التفكير المنظّ والتفكير العلمي

في العلاقات مع العالم المحيط أو ،غيرهومن عمل  ،ةفي حياتنا اليومي، 
وهو مبني وهو ينبثق من  .قها الفردعلى مجموعة من المبادئ التي يطب

المشكلات والتفكير بأحداث الحياة  ن المنطق وحلّويتضم ،المعرفة
ة بشكل منظّاليوميم وتراكمي.  

الفهم وتفسير الظواهر المختلفة  إلىوهو تفكير هادف يوصل الفرد 
ؤ بحدوثهاوالتنب.  
وعلى العقل  ،تمد على العلم ونتائجهة تعة ذهنيهو عملي :آخر بمعنىو

ويهدف  ،ؤ بها أيضاًفهم الظواهر وتفسيرها والتنب إلىويهدف  ،والبرهان
 ،ومعرفة أسبابها عن طريق تحليلها ،وتفسيرها ،المشكلات حلّ إلى

ويستطيع الكشف عن  ،ويقوم على الملاحظة والاستقرار والاستنتاج
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٥٣ -٤٦ص :the world book of study power. V1. Learning: راجع )١(
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ي إلى ولادة معارف يؤدكما  ،تلفةم في الظواهر المخالقوانين التي تتحكّ
  .جديدة
  التفكير الناقد  :ثانياً
 أويعتمد على ما يعتقد به الفرد  الذي معقولال املشّال تفكير وهو

   .اًمنطقي البعض استدلالاً دهويع ،ات وقدراتن قابليويتضم ،يقوم بأدائه
ا علاقات ة في ملاحظة الوقائع التي لهقّيعتمد التفكير الناقد على الدو

جل مناقشتها وتقويمهاأمن  ،نةبموضوعات معي، استخلاص  ومن ثم
ة سليمةالنتائج بطريقة منطقي، والاعتماد على الموضوعية والابتعاد ة العلمي

فكاركالأ ،ةعن العوامل الذاتي السهكما يع .ةابقة والعاطفياًالبعض قرار د 
 ،ةة تامموقف ما بحياديرفض  أود من الفرد لقبول بشكل جي اًمدروس

تعليق الحكم على  أوقبول  أود المدروس لرفض هو اتخاذ القرار الجيف
  .شيء ما
   بتكاريالا أو يالإبداعالتفكير  :ثالثاً

وقد تقدة تعريفات لهذا النمط من التفكيرم نقل عد، ةوبصورة عام، 
راد في نشاط الفرد يظهر من خلال تعامله مع أف مظهر سلوكي :هو

صف نتاج يتّإمع  ،جمود الفكر أوة سم بالحداثة وعدم النمطيويتّ ،المجتمع
ف ،ةبالجدهو عملية صب عدة عناصر يتم ق حقّاستدعاؤها في قالب جديد ي

فة سابقاًونواتج أصيلة لم تكن معر إلىل التوصّ أو ،دةحاجة محد.  
   التفكير الخرافي :رابعاً

يصطنعون  الأفرادفبعض  ،ةط غير حقيقيالفرد برواب أفكاروهو ربط 
 إذْ ؛ةتحدث صدفة بطريقة عشوائي أوبة لا تبدو مسب أسباباًو اًأحداث

علاقة مفهومة إلىة تفتقر يقيمون بينها سببي. لترابط  وهو تطبيق وهمي
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عتمد الخيال تة المعني عن المشابهة والاتصال يقوم على أمور غير عقلاني
   .على أساس عقليغير القابل للتبرير 

   يستدلالتفكير الاال :خامساً
ن من ة حكم معيعلى استنتاج صح مط من التفكيرهذا النّيقوم و

 ةتطبيقه لقواعد عام يعتمد على المنطق من حيث أنو .رخَأحكام أُ

ةة القضايا الخاصّصحيحة في البرهنة على صح.  
خطوة من  كلّ يجب ملاحظة أن ،يستدلالالا وعند استخدام التفكير

خطواته لابد تستند إلى قاعدة صحيحة وأن، خطوة ليس لها هذا  وأي
عند لا تُالسصحيحة د.   

 التفكير المنطقي :سادساً

يتضمات ذهن هذا النوع من التفكير عملية راقية يكون فيها الفرد ني
ب مخزوناًويتطلّ ،فاعلاً اًحيوي لفرد في بناء ا مدمجاً ماًمنظّ اًمعرفي

ب انتباهاًكما يتطلّ ،المعرفي لتحقيق الهدف اًمستمر.  
ةويبدأ التفكير المنطقي بخبرات حسي، ثم ية خبرات متدنّ إلىر يتطو

ى هذا النمط من التفكير ويسم .خبرات أكثر تجريداً إلى ثم ،التجريد
  .ندوق الزجاجيبتفكير الصّ

شكلة ما لايجد لها حلاًعندما يواجه الفرد م ويحدث التفكير المنطقي 
ه يمارسه لمحاولة معرفة الأسباب والعلل نّلأ ؛اًتجريبي اًأسلوب أو جاهزاً

  .شياءالتي تكمن وراء الأ
ه تفكير يوصف بأنّو ،ةة وبراهين نظريعلى أدلّ يقوم التفكير المنطقيو

قصدي يه موجتضمكبير ن بذل مجهود فكري.   
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التف ويعد؛رخَالأُمن بين أنواع التفكير  الأكثر تعقيداًالنوع  كير المنطقي 
يستخدمه الفرد  إذ يجمع بين التفكير الذي هو عبارة عن نشاط ذهني

قرار  أو ،مشكلة تحتاج إلى حلّ أو ،ب إجابةما جد لديه سؤال يتطلّكلّ
الواضح) النّفسالمنطق (الذي يقصد به علم بين و ،يتخذ يجب أن، 

س عند محاولة تبين الأسباب هو الذي يمار قيفالتفكير المنط ،كللذو
ولة معرفة نتائج ما قد نقوم به امحعند و ،شياءوالعلل التي تكمن وراء الأ

 أود ة تؤييعني الحصول على أدلّ إذْ ؛ه أكثر من ذلكولكنّ .من أعمال
تثبت صحنفيها أونة ة وجهة نظر معي.   

  ) حل المشكلة(التفكير التأملي  :سابعاً
يعد الفرد عندما  إليهالي أحد أنماط التفكير التي يلجأ التفكير التأم

هذا النوع من  ويعد ،مناسب مشكلة تحتاج إيجاد حلّ أو اًيواجه موقف
جون ديوي  إليهاق التي تطر ،ة العلياات العقليالعملي جملة التفكير من
ليم التي نماذج التع د أنإذ أكّ ؛)١٩١٠منذ عام ( )ركيف نفكّ(في كتابه 

ةم للطلبة سوف تساعدهم على تطوير طرائقهم الخاصّتقد، ل عند والتأم
ة أي حلّ أو ،موقف مفترض والقدرة على مواجهة أي ،النظر إلى العالم
  .مشكلة تواجههم

  التفكير الترابطي  :ثامناً
بين المثيرات  بالربط الإنسان يقوم ،هذا النوع من التفكير وفي

ويأتي نتيجة التكرار  ،مواقف المختلفة التي تواجههستجابات في الوالا
  .التّعلّموالمحاولة و

  التفكير الشامل  :تاسعاً
وهو تفكير موجه يتم فيه توجيه العمليأهداف إلىة ات التفكيري 
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حلّإلى ويعتمد على الاستنباط والاستقراء لكي يصل الفرد  ،دةمحد 
  .مشكلتهل

  ستبصاري لااالتفكير  :عاشراً
وذلك من خلال  ،فجأة حلّ إلىو نوع من التفكير يصل فيه الفرد وه

فيها والعلاقاتوإدراك العناصر  ،قيامه بالتفكير بالمشكلة بشكل جاد، 
   .ى تأتي مرحلة الاستبصارحتّ

  التفكير عالي الرتبة  حادي عشر:
ة لعملي اًذاتي ن تنظيماًالذي يتضم ،بالمفاهيم التفكير الغني وهو
  .والتساؤل خلال البحث والدراسة ستكشافويسعى إلى الا ،التفكير

  التفكير التسلطي  ثاني عشر:
فكاربالأفيه ك صاحبه وهو تفكير مغلق يتمس صف تّتفة التي المتطر

  .الرفض المطلق أوالقبول المطلق  إلىوالميل  ،بالجمود والثبات
  )التوفيقي(التفكير المساير  ثالث عشر:

إذ  ؛ستيعابالا والقدرة على ،وعدم الجمود ،نةصف صاحبه بالمروويتّ
بين طريقته في المعالجة  وجمعاً ،الآخرين فكارلأ لاًيظهر صاحبه تقب

ي سياسة الأخذ ساعد الفرد على تبنّالأمر الذي ي ،فيها الآخرينوأسلوب 
  .موقف والعطاء في كلّ

  التفكير التصوري  رابع عشر:
ة على استخدام وسائط رمزي ذا النمط من التفكيره يعتمد صاحبو

جل تكوين المفاهيمأمن  ؛للتفاعل مع العالم الخارجي.  
  التفكير ما وراء المعرفي خامس عشر:

ب يتطلّ إذْ ؛هذا النمط من التفكير من أعلى مستويات التفكير ويعد
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ات التخطيط والمراقبة والتقويم لتفكيره بصورة مارس عمليي نأمن الفرد 
كما ي ،ةمستمرعد من أنماط التفكير الذاتي ق والذي يتعلّ ،رالمتطو

ه التفكير في نّإ :أي ،ة استخدامه لتفكيرهبمراقبة الفرد لذاته وكيفي
  .)١(التفكير

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١( وما بعدها.، ٦ص :راجع: عرب، هاني، محاضرات في مهارات التفكير والبحث العلمي 
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  خلاصة الدرس

  :أتيمنها ما ي ،الكثير من التعريفات لتفكيركر لذُ - ١
 أو ،يراك الحسوالإد ،يختلف عن الإحساس عقلي أو نشاط ذهني كلّ> -أ

  .<دةالمجر فكارالاثنين إلى الأ يتجاوز
ضه لمثير ما ماغ عند تعرة التي يقوم بها الدسلسلة من النشاطات العقلي> -ب

الخمس بعد استقباله عن طريق إحدى الحواس>.  
 ،اصطلاحاًا أمو .على غير مثال سابق هصنع :أو ،بتداء الشيءإ :لغة الإبداع - ٢
خرج عن محور التعريف اللّلم تريفات مختلفة كرت تعذُ فقدغوي مالمتقد.  

٣ - عالإبداع>التفكير ف ري> من قبيل كونه ،ة تعاريفبعد: <عملية تهدف ة ذهني
نية وتراكيب جديدة أبوالخبرات والمعلومات في  تجميع الحقائق ورؤية المواد إلى

  .<ضاءة الحلّلإ
٤ - منها ،دة من التفكيرهناك أنماط وأنواع وأشكال متعد: الناقدو ،العلمي، 

  .وغيرها من الأنواع والأنماط ،يستدلالالاو ،الخرافيو ،يالإبداعو
  ختبارات الدرسا

  ؟ما هي الحاجة إلى معرفة حقيقة (التفكير) - ١
  .حه إجمالاًوضِّ ثم ،التفكيرمن تعريفات  أذكر تعريفاً - ٢
  .لما تقول ضرب مثالاًا ؟غةفي اللّ الإبداعما هو المراد من  - ٣
  .ل لما تقولمثِّ ؟يالإبداعما هو المراد من التفكير  - ٤
   ؟يستدلالالاالتفكير و التفكير المنطقيما هو الفرق بين  - ٥



 )٢٢لدرس رقم (ا

  )٢ي (الإبداعالتفكير التعريف ب
  أهداف الدرس

أتيالدرس ما ي هذا ع من الطالب في نهايةتوقّي:  
  .لتفكير الإبداعيخصائص ا إدراك -١
  .ة للإبداعنات الأساسيالمكوبين  التمييز -٢
  .بمستويات التفكير الإبداعي التعريف -٣
  .صفات الشخص المبدع بيان -٤
٥- ةبطرق خاصّ تنمية الإبداع ةإدراك إمكاني.  

  مقدمة الدرس

في لا شك أن من  المختلفة في ميادينها ومجالاتها الإبداعة عملي
به اليوم  وما ينعم الإنسان ،ة التي يمكن تنميتها وصقلهاالذهنيالمهارات 

  .ة الرفيعةة الذهنينتاج هذه العملي أولة ما هو محصّإنّ
إتعبير عن  الإبداع إنو وسيلة مـن وسـائل تزكيـة    وه ،الإنسانة نساني

  .)١(ة وإظهارها وإبرازها وتنميتهايهذه الإنسان
الإبداعر م بعض الكلام في التفكيوقد تقدفي الدرس الماضي ي، 

  .ونكمل في هذا الدرس هذا الكلام
  يالإبداعخصائص التفكير  :الأول طلبالم

فر مجموعة من امن تو فلا بد ،يكون هناك تفكير إبداعي جل أنمن أ
   :هاأهم ،الخصائص للتفكير

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١( راجع: العيسويفي المجال  النّفسحمن، علم ، عبد الر:١٨ -١٥ص التّربوي. 
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   .شياءوالأ فكارأي القدرة على إنتاج الجديد من الأ :الأصالة -
   .أي القدرة على النظر إلى الأمور من زوايا مختلفة :المرونة -
   .ة للتطبيق والانتقالأي القابلي :الفائدة -
- أي القدرة على رؤية وإيجاد حلول مختلفة  :ة للمشكلاتالحساسي

   .والقدرة على ملاحظة النواقص والتناقضات في البيئة ،لها
   .خلق التراكيب الجديدة من العناصر القديمة - 
- فالإحساس هو الوسيلة  ،س الطريق في جميع خطوات التفكيرتحس

ات والعلاقاتالأولى في إدراك العملي.   
إلى ما يحيط به من  فيصير أكثر قرباً ،ر على العالمانفتاح المفكّ -
   .وحدة متكاملة مع عالمه الداخلي فيجعل من عالمه الخارجي ،أشياء
فتندمج بذلك أحداثه الماضية  ،ير على العالم الداخلانفتاح المفكّ -

مع الحاضرة والمستقبلي١(فغير متكلّ ة بأسلوب طبيعي(.                    
  )٢(المكونات الأساسية للإبداع :الثاني طلبالم

للإبداع مكونات أساسيهي كما يأتيو ،لها نتباهالامن  ة لا بد:  
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

د، اختبار القدرة على التفكير د محم، سينات: خير االلهعلى هذه المكو طلاعراجع لمزيد الا )١(
افي، رمضان، القذّو ،٨٢ص :جروان، فتحي، تعليم التفكير >مفاهيم وتطبيقات<و ،٥ص :يالإبداع

 ،٥٦ـ ٥٥ص :ةمعوض، خليل جبرائيل، القدرات العقليو ،١٠٩: صرعاية الموهوبين والمبدعين
الحفني، عبد المنعم، و ،٣٧-٣٦ص :مينعلّللم التّربوي النّفسمنسي، محمود عبد الحليم، علم و

 .١٠٩ص الإبداع:ة ية ـ سيكولوجيالنّفسالموسوعة 

علم  إلى، المدخل محمودابق: منسي، رس السل الدالمصادر المذكورة أو إلى ) راجع بالإضافة٢(
 .٤٥٥ -٤٤٧ص التّربوي: النّفس
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   الطلاقة :أولاً
 ،ةيالإبداع فكارعدد من الأكبر أالقدرة على إنتاج  :يقصد بهاو

قاًفالشخص المبدع يكون متفو من حيث كمعنالتي يقترحها  فكارة الأي 
موضوع معيه على درجة عالية نّإ :أي ،ة ثابتة مقارنة بغيرهن في وحدة زمني

   .وسهولة توليدها فكارمن سيولة الأ
  :هيو ،وهنالك ثلاثة أساليب لقياس الطلاقة

   .إعطاء كلمات في نسق واحدسرعة التفكير بأ ـ 
   .ةهات خاصّريع لكلمات في منبالتصنيف الس -ب
كبر عدد ممكن من الجمل ذات أالقدرة على وضع كلمات في  -جـ

   .معنىال
  المرونة :ثانياً

وهي قدرة الشخص على تغيير حالته الذهنيأو هي ،ر الموقفة بتغي: 
عةالقدرة على إعطاء أكبر عدد من الأفكار المتنو، هولة في تغيير مع الس

١(موقف الفرد العقلي(.  
يكون  بأن خص المبدع مطالبفالشّ ،ب العقليالمرونة عكس التصلّف

على تغيير حالته  ن قادراًوذلك لكي يكو ؛على درجة عالية من المرونة
الإبداعالموقف  مع اسببما يتن ةالعقليي.  

   :هماو ،للمرونة انمهم ناوهنالك مظهر
من  عدداً ييعط نأخص على وهي قدرة الشّ :ةمرونة التلقائيال -أ
   .مظهر واحد أووالتي لا تنتمي لفئة واحدة  ،عةستجابات المنوالا
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١( الصبيحي والعواد، أدوات واد، إبراهيم ومحمتاستراتيجي ١٦٥ص :ة لطلاب وطالبات الجامعاتإبداعي.  
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 أولوك الناجح لمواجهة موقف وهي الس :ةالمرونة التكيفي -ب
١(نةمشكلة معي(.  

  الأصالة :ثالثاً
 إذْ ؛الآخرين أفكارر لا يكر :أي ،الشخص المبدع ذو تفكير أصيلف

  .)٢(ائعةالشّ فكارنة للأه جديدة غير متضمأفكارتكون 
  ي الإبداعمستويات التفكير  :الثالث طلبالم 

 يختلف في  الإبداعف ،بتكار مستويات مختلفةللا يرى البعض أن
 العلمي الإبداعائب التمييز بين ومن غير الصّ ،العمق وليس في النوع

وهناك خمسة  ،ى حدود المحتوىه يتعدلأنّ ؛ي مثلاًالفنّ الإبداعو
   :وهي ،يالإبداعمستويات للتفكير 

التعبيري الإبداعمستوى  :لاًأو  

وهو أكثر المستويات  ،ة للأطفالل في الرسوم التلقائيوذلك كما تتمثّ
ةأساسي، ويعد ل في ويتمثّ ،لظهور المستويات التالية جميعاً اًضروري

   .ة الإنتاجنوعي أوالأصالة  أوجة إلى المهارة التعبير عن المستقبل دون حا
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

  .١٦٦المصدر السابق: ص  )١(
  نات:على هذه المكو طلاعراجع لمزيد الا )٢(

أحمد،د عثمان، سي جروان، فتحي، تعليم التفكير >مفاهيم و ،٢٣٤ص :ة<التفكير: >دراسات نفسي
معوض، خليل و ،٤٤ص :القذافي، رمضان، رعاية الموهوبين والمبدعينو ،٨٢ص :وتطبيقات<

 :مينللمعلّ التّربوي النّفسمنسي، محمود عبد الحليم، علم و ،٥١ص :جبرائيل، القدرات العقلية
 .٢٥ص الإبداع:ية ـ سيكولوجية النّفسلحفني، عبد المنعم، الموسوعة وا ،٢٤١ص
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  الإنتاجي الإبداعمستوى  :ثانياً
حيث يظهر الميل لتقييد النشاط الحر وضبطه وتحسين  التلقائي

نةأسلوب الأداء في ضوء قواعد معي.   
  ختراعيالا الإبداعمستوى  :ثالثاً
اللّ كتشافخصائص هذا المستوى الاختراع والا أهمنان ذان يتضم

ة بين الأجزاء التي كانت المرونة في إدراك علاقات جديدة وغير عادي
ر المبتكر بإنتاجه عن طريقة جديدة لإدراك كأن يعب ،منفصلة من قبل

   .المثيرات
  الاستحداثي أوالتجديدي  الإبداعمستوى  :رابعاً

 ة التي تحكم ميداناًالمبادئ العام أوفي الأسس  اًمهم ب تعديلاًويتطلّ
   .الأدب أوالعلم  أو في الفن اًيكلّ

  المنبثق الإبداعمستوى  :خامساً
ينبثق عند  تماماً جديداً افتراضاً أووفي هذا المستوى نجد مبدأ 

ب هذا النوع من يتطلّ إذ ؛ة والأكثر تجريداًالمستوى الأكثر أساسي
   .)١(المطروحة فكارفي الأ عاًوتنو أصيلاً فكراً الإبداعمستويات 

  صفات الشخص المبدع :الرابع طلبلما

فاتخص المبدع بمجموعة من الخصائص والصّز الشّيتمي، إلا أن 
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١( أحمد، رجب وطه، راجع: الشافعيالتغي ،الإبداعة في الموهبة رات النمائي٩٣ -٩٢ص :ةي، 
ار، عبد عبد الغفّو ،٣٧-٣٦ص :مينللمعلّ التّربوي النّفسمنسي، محمود عبد الحليم، علم و

السلام، التفو١٣ص :والابتكار ق العقلي . 
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فات تلك الصّ أبرزفمن  ،ه إنسان خارق للعادة كما سنرىذلك لا يعني أنّ
   :أتيما ي

   .طدرجة ذكائه أعلى من المتوسكون  :أولاً
   .مه نحو الإجادة في العملسرعة تقد :اًثاني

   .النّفسوالثقة ب يالنّفسرتياح ضا والاادق بالرإحساسه الصّ :ثالثاً
   .قدرته على إعطاء عدد من الحلول البديلة لمشكلة ما :رابعاً

   .الآخرينقدرته على إقناع  :اًخامس
   .عبةفي تحقيق الأمور الصّ النّفسى تحد :اًسادس
  .رينالآخعتماد على ضيل متابعة المسائل بنفسه دون الاتف :اًسابع
   .وأمانة صدقٍة التي يرى بها العالم من حوله بتعبيره عن الكيفي :اًثامن
   .خص العاديأعلى من رصيد الشّ يرصيده المعلوماتكون  :اًتاسع
من اهتمامه بالمعلومات  كبرهتمامه بتوظيف المعلومات أا :اًعاشر

   .ذاتها
  .شياءين الأهتمامه بالمعاني الواسعة والعلاقات القائمة با :حادي عشر
ستجابات تفضيل الاو ،عدم الخوف من الوقوع في الخطأ :ثاني عشر

  .)١(الجديدة

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

معوض، خليل جبرائيل، و ،١٠٩ص :راجع: القذافي، رمضان، رعاية الموهوبين والمبدعين )١(
النّفسعم، الموسوعة الحفني، عبد المنو ،٥٤ - ٥١ص :ةالقدرات العقليةي٣٠٠ص: ة الإبداعـ سيكولوجي. 
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  )١(الإبداعكيفية تنمية  :الخامس طلبالم 
يمكننا أن طلابنا في المدارس من المرحلة الاي لدى ننمة وقبلها بتدائي

خلال ومن  ،لاًم المبدع أوفر المعلّامن خلال تو ،يالإبداعالتفكير  أيضاً
المادة الدراسية الحيويبتوفير جميع  هتمامالامع  ،ة ثانياًة غير التقليدي

ة الداعمة لذلك ثالثاًالظروف البيئي.  
ينقل  إذْ ؛ما بين المدرسة والأسرة اًيإيجاب وسيطاً م دوراًالمعلّ ؤديوي

عم ة والدستمراريعلى أمل التواصل والا ؛للأسرة مدى إبداع ابنهم
  .عةوالمتاب

ي عم المادفر لهم الداويو ،دارة المدرسة إبداع طلابهلإ كما ينقل أيضاً
ة المدرسةمن ميزاني، والدوالتعزيز المناسب عم المعنوي.  

كمل هذا الدور من تُ - اًمركزي اًتربوي اًجهازبوصفها  -  والمدرسة
خلال المادإذْ ؛ةة الدراسي تقدم المقررات الدراسيبصورة عة ة المتنو

  .)٢(ة والرتابةعن التقليدي بعيداً ،ابةحديثة وشائقة وجذّ
ة التّربوية وفي سبيل تطوير واقع العملي ،وللخروج من هذا المأزق

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 النّفسعلم  إلى، المدخل محمودل الدرس: منسي، المصادر المذكورة أو إلى ضافةراجع بالإ )١(
:النّفسوكذا له مع مجموعة من زملائه: مدخل في علم  ،٤٥٦ص التّربوي ٣٦٩ص :التعليمي- 

وغيره من الظواهر، كالذكاء والمستوى  الإبداعبين تناول فيه مجموعة من العلاقات  فقد، ٤٠٠
 وغيرها.  ،قتصاديجتماعي والمستوى الاالا

ان، طرائق ومناهج التربية : حلاق، حسراجع ،ل الدرسالمصادر المذكورة أو إلى ) بالإضافة٢(
د، أدوات ١٣٨-١٣٥ص :والتعليم والبحث العلمياد، إبراهيم ومحموالعو والصبيحي ،

 .٨٩-٨٦اتيجيات إبداعية لطلاب وطالبات الجامعات: صواستر
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١(أتييمكن العمل على ما ي ،لدى الطلاب الإبداع التي تسمح بنمو(:   
١- مستوياتها بشكل  ة بكلّالعمل على تنمية جميع جوانب الشخصي

   .دون التركيز على جانب دون جانب آخر ،تكاملوم يكلّ
٢- تقديم مقررات دراسيب وضع وتتطلّ ،كتشافي الخيال والاة تنم

لبحث افتصبح الكتب وسيلة لتنشيط الذهن وإثارة  ،فتراضاتالا
  .والتجريب

٣- سة بين صفحات الكتبعدم تقديم معلومات جاهزة مكد، د فيتعو
 ،لد عدم الفهم والتأميتعو ومن ثم ،الطالب الحفظ دون فهم ونقاش

طالب  في التّربويل واقعنا ليتمثّ ،الإبداعل العقول عن التفكير وفتتعطّ
وفي معلّ ،النجاح فقط ههمفي  هوكأنّ ،م غرضه إنهاء المنهاج الدراسي

كالمكتبة والمختبر  ،ةمصادر التعليم الأساسي متناسياً !!صراع مع الزمن
  .وغيرها ،والبيئة
٤- من أجل تنمية التفكير وملكة  طرح قضايا داعمة للمنهاج الدراسي

  .الإبداع
  ...؟ماذا يحدث لو :من قبيل ،ةحتماليالة طرح أسئ -٥
 ،أذكر ،دعد ،ما هي :(مثل ،رأسئلة تقيس التذكّ عدم التركيز على -٦

أسئلة تحتاج إجابة مفتوحة تثير التفكير ستفادة منوالا ،وغيرها) ...فعر 
مثل ،مة المتعلّوتحترم عقلي: يطلب من الطالب أن يكتب عن  أن

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 الإبداعم هناك عن تنمية تكلّ فقد، ١٠٤ -١٠٢ص :)think(و، : إدوارد ديبونراجع أيضاً )١(
، وانتهاء رياض الأطفالبتداء من سني مرحلة ا)، Creativity And Educationتحت عنوان (

ة.بمرحلة الدراسة الجامعي 
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 موضوعات مختلفة
)١(.  

٧- عرض قائمة كلمات من المنهاج الدراسي، تدريب الطلاب  ويتم
  .كلمة منها كلّ عنما يخطر في ذهنهم  على كتابة كلّ

٨- التفكير الجانبي الأفقي)وهو البحث عن بدائل  ،) لا العمودي
تشبيه ذلك  ويمكن ،كثيرة قبل اتخاذ القرار اقتراحات وآراءوطرق و

 أوالماء  إلىكثيرة في مواقع عديدة للوصول  بذاك الذي يحفر حفراً
ى لو لم فهو لا يكتفي بحفرة واحدة والعمل عليها طول العمر حتّ ،النفط

  .)٢(النفط أويحصل منها الماء 
ييإذ  ؛ملا يقتصر الأمر في تنمية الإبداع على ما تقدالبيت  ؤد

وذلك من خلال  ،بناءلدى الأ الإبداعفي تنمية  اًأساس والأبوان دوراً
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

في  الإبداع، كيف يمكن تشجيع يم العاليطيف، طرق التدريس في التعلاللّ فرج، عبد) راجع: ١(
وسيأتي بالتفصيل في درس الأسئلة الصفّية آخر الكتاب. ة.الفصل بصورة غير رسمي 

)٢( عبد و ،وما بعدها، ٧٥صالإبداع: منصور، عبد المجيد، المبدعون وقدرات  أحمدد راجع: سي
ريم الخلايلة واللبابيدي، عبد الكو ،١٨٢-١٨٠، ٩٩ص :الابتكار الحميد، جابر، قراءات في تنمية
 :جروان، فتحي، تعليم التفكير >مفاهيم وتطبيقات< ،٥ص :طفالوعفاف، طرق تعليم التفكير للأ

عمران، و ،٢٤٤ص :ةة مستقبل التربية العربيعنايت، راجي، الابتكار والمستقبل، مجلّو ،١٥ص
  .  ٣٤-٢٩ص :تغريد، نحو آفاق جديدة للتدريس

صطلاح الذي وضعه خبير التفكير البروفيسور طلاع عن >التفكير الجانبي<، وهو الاولمزيد الا
ستاذ نايف الخوص. : الأة< لديبونو، ترجمة>ديبونو<، راجع: >التفكير الجانبي كسر للقيود المنطقي

وما ، ٣٠ص :سهالكتاب نف :راجعنمط التفكير الجانبي وما يقابله،  وللوقوف على الفرق بين
الإبداعلمزيد في ما سيأتي من دروس برنامج >كورت< لتعليم التفكير إلى اق بعدها. وسنتطري.  

 ،٧٩ص :في التربية المدرسية الإبداع، ربى ناصر، ، راجع: الشعرانيالإبداعقات على معو طلاعوللا
 وما بعدها.
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ومن خلال توفير  ،الإبداعع حرصهما على تربيتهم تربية مناسبة تشج
ولادليزرع في أذهان الأ الإبداعالذي يحتاجه  الجو، يترعرع ويكبر  ثم

  .)١( ويثمر
أستاذ تعليم  دعالذي ي )بونوإدوارد دي(يقول البروفيسور  :ختاماً

 الإبداععندما تطرح فكرة  :)Simplicityالتفكير في العالم في كتابه (
يعترف بأنّ الكلّ والابتكارـ فإنها فكرة جية عندما وخاصّ ،ةدة وأساسي

 وبينما الكلّ .ةتجاري أضحت المعلومات والتكنولوجيا والمنافسة سلعاً
أن ق إلى نتباه يتحقّللا قابلاً لا نرى شيئاً ،ةياقوالخلّ الإبداعم عن يتكلّ

شراف على صيرورة الخلّن) يكون عمله الإيأتي (بطل معيالإبداعة واقي 
)٢( من ثقافة العمل الاًفع جزءاً

.  
ما لم تكن إرادة  إذْ ؛صبع على الجرحتضع الإ ها لكلمة رائعة بحقإنّ

ة منعقدة على تحقيقها والهم ،ة موجودةاقيوالخلّ الإبداعالتغيير باتجاه 
ر ورود ما يفس ،رة والإيمان لا يفيدانة الخيد النيمجر فإن ،إليهاوالوصول 

 .ة الشريفةنيآيمان مباشرة في العديد من الآيات القرالصالح بعد الإالعمل 
وآتَوا  إِن الَّذين آمنُوا وعملُوا الصَّالحات وأَقَاموا الصَّلاةَ{ :قال تعالى

زَنُونحي ملا هو هِملَيع فلا خَوو هِمبر نْدع مهرأَج م٣(.}الزَّكَاةَ لَه(  
  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 Creativity Andعنوان (تحت  ،١٠٨، ١٠٧، ١٠٠ص :)think(و، راجع: إدوارد ديبون )١(

The Home.(  

 .٩ص :Simplicity راجع: إدوارد ديبونو، )٢(

 .اًوغيرها كثير جد ،١٢٢، ٥٧النساء: و ،٨٢، ٢٥: البقرة: وراجع أيضاً ،٢٧٧البقرة:  )٣(



  ٣٠٩    ........................................................................................................................................................................................    تفكير الإبداعي: التعريف بالتفكير الإبداعي): ال٢٢الدرس رقم (

  خلاصة الدرس

١ - من أجل أن يكون هناك تفكير إبداعي، فر مجموعة من امن تو لا بد
 ،شكلاتة للموالحساسي ،والفائدة ،والمرونة ،الأصالة :هاأهم ،لتفكيرفي االخصائص 

س الطريق في جميع خطوات وتحس ،وخلق التراكيب الجديدة من العناصر القديمة
  .وغير ذلك من الخصائص ،التفكير

٢ - للإبداع مكونات أساسيالمرونةو ،الطلاقة :هيو ،هاإلي نتباهالامن  ة لا بد، 
  .الأصالةو

٣ - وهي ،بتكار والإبداع خمسة مستوياتللا يرى البعض أن: التعبيري، 
الا ،الإنتاجيختراعي، ومستوى الإبداع المنبثق ،التجديدي.  

٤ - من أبرزها ،فاتخص المبدع بمجموعة من الخصائص والصّز الشّيتمي: 
   .وغير ذلك ،ةمه نحو الإجادوسرعة تقد ،رتفاع درجة ذكائها

 ٥ - يمكننا أن ننمبدع م المفر المعلّامن خلال توفي طلابنا  ي التفكير الإبداعي
لاًأو، ومن خلال المادة الدراسيبتوفير جميع  هتمامالامع  ،ة ثانياًة غير التقليدي

ة الداعمة لذلك ثالثاًالظروف البيئي.  
  ختبارات الدرسا

١ - ؟ما الفرق بينهما ،الأصالة والمرونة من جملة خصائص التفكير الإبداعي  
٢ - للإبداع مكومنها لكلّ أذكرها مع بيان مختصر ،ةنات أساسي.  
٣ - هو المستوى الا من جملة مستويات التفكير الإبداعيما المقصود  ،ختراعي

  ؟ما هي مصاديقهو ؟به
٤ - أذكر بعضها ،فاتخص المبدع بمجموعة من الخصائص والصّز الشّيتمي.  
  ؟م في تنمية الإبداع عند الطلابما هو دور المعلّ - ٥





  )٢٣رقم (درس ال
  الإبداعيبرنامج كورت للتفكير  

  توسعة مجال الإدراك :)١كورت المستوى الأول (
 القسم الأول

  أهداف الدرس

يأتيع من الطالب في نهاية هذا الدرس ما توقّي:  
بصورة ة تّبمستوياته الس الإبداعي لتفكيرلبرنامج كورت بف يالتعر -١

ةإجمالي. 

  .وتأثيره الفاعل على نمط التفكير ز برنامج كورتتمي إدراك -٢
  .) والهدف منهافكارمعالجة الأ(التعريف بمهارة  -٣
  .) والهدف منهالعتبار جميع العواما(مهارة التعريف ب -٤
متين في مجالات التفكير ة من المهارتين المتقدستفادة العمليالا -٥

  .المختلفة
  مقدمة الدرس

يلِ والنَّهارِ {إِن في خَلْقِ السماوات والأَرضِ وإختلاف اللَّ :قال تعالى
الَّذين يذْكُرون اللّه قياما وقُعودا وعلَى جنُوبِهِم  *لآيات لِّأُولي الألْبابِ

ويتَفَكَّرون في خَلْقِ السماوات والأَرضِ ربنَا ما خَلَقْتَ هذا باطلاً 
   )١(.سبحانَك فَقنَا عذَاب النَّارِ}

عرف ي(ف برنامج مؤلّ )إدوارد ديبونوكتور (الدCORT( ّم التفكير لتعل
الإبداعامة وخبير في التعليم المباشر للتفكير والتفكير ه علّبأنّ اًعالميي. 

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٩١، ١٩٠آل عمران:  )١(
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ي برنامجه بهذا الا وقدسم نسبة إلى >سمCognitive Research Trust  >
سه في إنجلتراالذي أس.  

عويفي العالم  ستخداماًااضر من أكثر البرامج الحالبرنامج في الوقت  د
   .م التفكير بشكل مباشركطريقة لتعلّ

رجمت إلى أكثر في التفكير وتعليمه تُ كتاباً) ٨٢( وقد كتب هذا العالم
ويستخدم الكورت  ،ةردو والكوريالأوة والعربيمن ضمنها  ،لغة )٤٠(من 

إلى التعليم  دائيتبن طالب من مستويات التعليم الاأكثر من سبعة ملايي
١(في أكثر من ثلاثين دولة الجامعي(.   

لّى االله د (صنا محموعن نبي ،سلامعن الإ )ديبونو(م البروفيسور تكلّ
 ،في معرض كلامه عن >القيادة والتفكير< ،)think) في كتابه (عليه وآله

 ؛م عن التفكيريتكلّ على قائد ما أن >من المستحيل تقريباً :هفقال ما نصُّ
علاوة على ذلك .تفكير (القائد) قريب من الكمال إذ من المفروض أن، 

شأنه في  ،الهجوم والانتقاد إلىالكلام عن التفكير يجعل القائد عرضة 
أوسياسة  ذلك شأن أي في  ها تعكس فقراًة أنّحركة عندما تهاجم بحج

  .مون عن التفكيرالقادة لا يتكلّ فإن ،لذلك؛ التفكير
ن النّما كاولرببي محمموا عن التفكيرين الذين تكلّد أكثر القادة الديني، 

 ،ر ساعة خير من صلاة سبعين سنة<>تفكّ :فقد ورد عنه في الحديث
يطان على الشّ أشد واحد فقيهو> ،هداء<و>مداد العلماء خير من دماء الشّ

  .<دمن ألف عاب
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٨٥ص :)thinkراجع: إدوارد ديبونو، ( )١(



  ٣١٣    ........................................................................................................................    )١): برنامج كورت للتفكير الإبداعي: توسعة مجال الإدراك (٢٣الدرس رقم (

وقد أخبرت من قبل أحد الأشخاص العاملين في وزارة التعليم في 
العربية السةعودي، كير في القرآن آية عن التف )١٣٠(هناك أكثر من  أن

  .الكريم
م عن يتكلّ لم يكن باستطاعته أن ،عندما كان المسيح في القدس

ين ه من طبقة الأكاديميذلك سيوحي لسامعيه أنّ بسبب أن ؛التفكير
بينما  ،ئين عند هؤلاءيعتبرون من السوهم الذين ي ،فين والمحامينوالمثقّ

كان محميكلّ د يستطيع أنة م محاربيه الذين لم يكن لهم أي خلفي
ة في الصّأكاديميحراء عن أهم١(ة التفكير<ي(.  

كبيراً تعكس إنصافاً ،ابقة على قصرهاالكلمة الس جل لا لدى الر
لا و ،على كلمته تلك فجزاه االله خيراً ،ثيرون من المسلمينصف به الكيتّ
مكانة الرجل في عالم التفكير والتعليم  طبعاً عتبارالامن الأخذ بنظر  بد

 ة في واحد من أهموخاصّ ،حين أطلق هذه الكلمات الإبداعوالابتكار و
 واحمد االله ،واستفد ،فانتبه .بعنوان (التفكير) وهو المعنون أساساً ،كتبه

ليهم د (عد وآل محمومن الموالين لمحم ،ك من المسلمينعلى أنّ
 .ل والتفكيرالتعقّ إلىعوة وهم العقل والعلم والهدى والد ،)السلام

ةفالحمد الله ألف مر، ولا تكفي المليون قطعاً ،ةبل مليون مر.  
ة تّهو التعريف بهذا البرنامج بمستوياته الس ،وما نسعى له هنا

مها واحد من تلك المستويات بالمهارات التي يقد وعرض كلّ ،المختلفة
 ،ف نفسهعلى كتب من تأليف المصنّ عتماداًا ،ولو بصورة مختصرة

معتمدين في الباقي على مراجعة الطالب وتحقيقاته ودراساته التي سيقوم 
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٨٢ص المصدر السابق:راجع:  )١(
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  .)١(بها
  (كورت) برنامجإطلالة عامة على  :الأولطلب الم

  جتعريف عام بالبرنام :أولاً
عوبة الصّ >إن :)تّعات التفكير السفي كتابه (قب )ديبونو(يقول 

نلجأ إلى إنجاز الكثير نا إنّ .ة التي تقف أمام التفكير هي الحيرةالأساسي
وتتزاحم حولنا العواطف والمعلومات  ،عمال في وقت واحدمن الأ

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

كتور ة كتب للدة في التعريف بالبرنامج ومستوياته على عدسوف نعتمد بصورة أساسيو )١(
إدوارد ديبونو مخترع البرنامج: الأوة، تّل: كتاب (برنامج الكورت لتعليم التفكير) بأجزائه الس

دار ديبونو للنشر والتوزيع، عمان، رور وثائر غازي حسينبترجمة وتعديل: ناديا هايل الس ،
)، المطبوع  De Bonos Thinking Courseة (نجليزيوالثاني: الكتاب نفسه باللّغة الإ .٢٠٠٧

الث، فهو كتاب (التفكير ا الكتاب الثّ. وأم١٩٩٥) سنة BbC Booksفي لندن من قبل مركز (
(  أوة) الجانبي: كسر للقيود المنطقيThe Use Of Lateral Thinking Break the 

stranglehold of logical thinkingستاذ نايف الخوص، والمنشور سنة )، بترجمة الأ
٢٠٠٥وأم .ا الكتاب الرابع، فهو كتاب (قب( أو) تّعات التفكير السSix Thinking Hats( ،

ستاذ خليل الجيوسي، المنشور في أبو ظبي من قبل المجمع الثقافي. والكتاب الرابع بترجمة الأ
ة، نجليزيغة الإم نفسك التفكير) باللّ(علّ أو )Teach Yourself to Think(هو كتاب 

 Lateral() والخامس هو كتاب (التفكير الجانبي .١٩٨٢ف سنة والمنشور من قبل المصنّ

Thinking: Atextbook of Creativity Ward Loke من قبل  ١٩٧٧)، والمنشور سنة
)Penguin Books( أوادس: كتاب (البساطة) ). والسSimplicity(لمنشور من قبل الناشر ، ا

١٩٩٨م نفسه سنة المتقدابع هو كتاب (فكر)، (. والسthinkسة )، المنشور في لندن من قبل مؤس
)vermilion.(  



  ٣١٥    ........................................................................................................................    )١): برنامج كورت للتفكير الإبداعي: توسعة مجال الإدراك (٢٣الدرس رقم (

 ن يقوم بالتلاعب وقذف كراتفنحن أشبه بم .والمنطق والأمل والابتكار
  .)١(عديدة في الهواء في آن واحد<

١- CoRT ّجملةالحروف الأولى ل لتمث: <Cognitive Research 

Trust >مؤسأو ،سة البحث المعرفي: دراكسة أبحاث الإمؤس.  
ويحوي أدوات ومهارات في  ،ةة مستقلّم التفكير كمادبرنامج يعلّ -٢

ب عليها الطالب ليمارسها في حياته اليوالتفكير يدرةمي.  
٣- عشر أدوات مستوى في كلّ ،مستوياتة ن البرنامج من ستّيتكو 

  .ومهارات
ذلك يجب تحقيقه خلال  وهدفاً يحمل اسماًمستوى  كلّ -٤

  .)٢(مستوىال
٥- وأمفهي ،ةتّا مستويات البرنامج الس:  

  توسعة مجال الإدراك :)١كورت المستوى الأول (
هو توسيع دائرة  ،العشر بمهاراته المستوىمن هذا  الهدف الأساس

 يجب أنو ،وهو جزء أساس ،الإدراك لدى التلاميذمساحة الفهم و
يرخَالأُ المستوياتمن  درس قبل أي.  

  التنظيم :)٢كورت المستوى الثاني (
الخمس  فالمهارات ،هأفكارعلى تنظيم  التلميذ المستوىيساعد هذا 

التي  لمشكلةعلى تحديد معالم ا هتساعد من هذا المستوى الأولى
لوضع  استراتيجياتة تطوير كيفي همالخمس الأخيرة تعلّفيما  ،يواجهها

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١( راجع: إدوارد دي بونو، قب١٠ص :خليل الجيوسي :، ترجمةتّعات التفكير الس. 

 .٧٤ -٧١ص :)thinkراجع: إدوارد ديبونو، ( )٢(
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  .حيحةواتخاذ المواقف الصّ الحلول
  التفاعل :)٣كورت المستوى الثالث (

المستوىهذا  يهتم ة المناقشة والتفاوض لدى التلاميذبتطوير عملي، 
  .هايطرة عليتقييم مداركهم والس نوا منيتمكّى وذلك حتّ

  الإبداع :)٤كورت المستوى الرابع (
 ،رم منها آخرونوح ،ة يمتلكها البعضموهبة خاصّ الإبداع دما نع غالباً

٤كورت (ا في أم(، الإبداع فإن اًجزءبوصفه تناوله  يتم اًطبيعي ة من عملي
هدف وال ،تعليمه للتلاميذ وتدريبهم عليه نيمك ،وبالتالي ،التفكير

هو تدريب التلاميذ على الهروب الواعي من  ،المستوىمن هذا  الأساس
  .الجديدة فكارإنتاج الأ ،وبالتالي ،فكارحصر الأ

  المعلومات والعواطف :)٥كورت المستوى الخامس (
ة جمع وتقييم المعلومات بشكل م التلاميذ كيفييتعلّ )٥كورت (في 

م ر مشاعرهيف على سبل تأثة التعركيفي -كذلك- مونيتعلّو ،فاعل
  .والتفاعل بينها ،ات بناء المعلوماتوعواطفهم على عملية الخاصّوقيمهم 

  العمل :)٦كورت المستوى السادس (
ة من الأولى من الكورت بجوانب خاصّ الوحدات الخمس تختصّ

ة التفكير في بعملي ه يهتمنّإإذ  ؛فمختلف تماماً ،)٦كورت (ا أم ،التفكير
لتنفيذ  المناسبة ةبتشكيل الخطّ وانتهاء ،ختيار الهدفابدءاً ب ،مجموعها

  .الحلّ
  ومدى حداثتها وريادتها ،عناصر التميز في فكرة البرنامج :ثانياً

وقد  ،برنامج الكورت من أشهر برامج التفكير على مستوى العالم -١
  .اد في هذا المجالفه أحد الروومؤلّ ،للطلبة اًيصم خصّمصُ
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الفرد في حياته  التفكير التي تهم جوانب على كلّ ء البرنامجحتواا -٢
ةاليومي.  
  .ة مثبتةبصورة عملي وثبوت نجاحه ،ةكافّ في أنحاء العالمتطبيقه  -٣
  .الحصص إعداد الطالب للحياة بأسلوب فريد لا يجده في باقي -٤
على الحفظ والتلقين إلى  عتمادالاوالخروج من روتين التعليم  -٥

ب عليهإعمال العقل في التفكير والتدر.  
 ، فهوسالمدرا ية، وأمالتّعلّم التّعليميةة للعملي اًعل الطالب محورج -٦
موجه ومرشد للعمليلا غير ةات التفكيري.  
لا  ،التطبيقالفائدة وم من أجل فالطالب يتعلّ ،متحاناتالا ختفاءا - ٧

  .ختبارالا
تغرس  إذ ؛ة على المجموعات والعمل التعاونية التدريبيتعتمد الحصّ - ٨

  .لنتماء إلى فريق العمروح الجماعة والا
فقد يكون  ،التحصيل العلمي علىعلى قدرة الطالب  عتمادعدم الا - ٩

يساعد على تنمية التحصيل  ما ،في التفكير زاًأكثر تمي تحصيلاً الطالب الأقلّ
العلمي.  
١٠ - يشعره بما  ،ةربط الطالب بحياته اليوميأهموهو  ،جة موضوع البرنامي
  .)١(التفكير

  الكورتبرنامج  أهداف :ثالثاً
  :منها ،دةمتعد أهدافلبرنامج الكورت 

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير، ترجمة وتعديل: ناديا هايل السرور راجع: إدوارد  )١(
 .٥ -٤، ص١ج :وثائر غازي حسين
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١- ١(الأفرادعند جميع  التفكير مهارة يمكن تنميتها التسليم بأن(.  
٢- لدى الطلاب تنمية مهارة التفكير العملي.  
ة تجاه تفكيرهم وتفكير لنظر بصورة موضوعيعلى اتشجيع الطلاب  - ٣
  .ينالآخر
  .والثقة في القدرة على التفكير ،حترام الذاتاتقدير و -٤
وهي مهارة  ،<Operacy>ز جميع وحدات الكورت على ألـ تركّ -٥

 ،تحدث شياءمهارة (جعل الأ أو ،)تحدث شياءجعل الأ( شياءتفعيل الأ
وتسمح الأدوات للتلاميذ بتوجيه  ،)٢(ة التفكير المرافقة لها)وعملي
ويدفع  ،نوعنها تلاميذ فاعللينجم  ؛ة بشكل هادفهم التفكيريأهداف

والاتجاه نحو  ،ل ما هو معتادعدم تقبإلى التلاميذ من خلال هذا البرنامج 
كونه في يكمن لا مالمعلّ ودور ،جديدة أفكار برازإ ي الذات فيتحد 

 إبرازعلى  الدوام على التلاميذ عيشج ومشرف بمدرهو  بل ،قاضياً
 .هاوتوسيع ةيالطبيع قدراتهم

ستخدام برنامج الكورت على المعرفة الا يقوم نجاح الطلاب في  -٦
 ،مهارات القراءة والكتابة أو ،القدرة على حفظ المعلومات أو ،السابقة

٣(طلب مجموعة من المهارات إلىه ولكن بالتوج(.  
   Breadth.توسعة مجال الإدراك :)١(كورت  المستوى الأول :الثانيطلب الم

ة عشر تّمستوى من مستويات برنامج كورت الس لكلّ :ذكرنا سابقاًكما 
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٣٨ص :De Bono's thinking courseراجع:  )١(

)٢( راجع: إدوارد دي بونو، قب٢٥ص :، ترجمة خليل الجيوسيتّعات التفكير الس. 

 راجع: المصدر السابق.  )٣(
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  .في مهارات هذا المستوى ولنبدأ معاً ،مهارات
إن من جملة الأسباب المهماًة في كون التفكير نمطي هو ضيق  ،اًروتيني

بحيث لا ننظر إلى المواقف التي تواجهنا إلا من زاوية  ،مجال الإدراك
فكان لا ،قةواحدة ضيبد  - للخروج من النمطية في التفكيرة والروتيني - 

  .بتوسعة مجال الإدراك هتمامالامن 
بب في الس نإ> :)Simplicityفي كتابه ( )ديبونو(يقول الدكتور 

ما ينشأ من إنّ ،الخطأ أونحراف الوقوع في الا حتمالاتع الكبير لارتفاالا
 .)١(أخطائنا<من  التّعلّمفي عدم  طويلاً نا نصرف وقتاًأنّ

  ))PMI( .مثير ،سالب ،(موجب فكارمعالجة الأ :المهارة الأولى
  )٢(؟هالماذا نحب .فكرة ما فيدة الجي شياءالأ :) Plus( موجب -١
  )٣(؟هالماذا لا نحب .فكرة ما فيئة يالس شياءالأ :) Minus( سالب -٢
ما  .رةفي الفك نتباهالاالتي تجذب  شياءالأ :)interestingمثير ( -٣

 ؟في الفكرة لالتفكير والتأم ويستحق هتمامالاب جديراًجده نالذي 
التعريف بالمهارة :لاًأو  

نا نقف تجاه تلك الفكرة لكي نقوم ببحث فإنّ ،عندما تواجهنا فكرة ما
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٧ص :Simplicity  رد ديبونو،راجع: إدوا )١(

)٢( راجع: إدوارد دي بونو، قبترجمةتّعات التفكير الس ،: وما بعدها، ، ١٥٥ص :خليل الجيوسي
عة التفكير ة لقبول فكرة ما، تحت عنوان (قبسباب المنطقيفقد تكلّم المصنّف هناك عن الأ

 فراء).الصّ

)٣( تكلّم المصنّف هناك عن الأدها، وما بع، ١١٧ص :ابقراجع: المصدر الس فقدة سباب المنطقي
لرفض فكرة ما، تحت عنوان (قبوداء).عة التفكير الس 
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متأن عن النقاط الجيدة والسفيها ئة والمثيرةي.  
من كون  وبدلاً ،فكارمعالجة الألأداة بوصفها خذ هذه المهارة تتّ

 يتم ،إزاءها خذ موقفاًأو يتّلفكرة ليصدر قراراً ل كارهاً أو اًمحبالشخص 
وإيجاد النقاط  ،ة التفكير بهذه الفكرةم ليتفاعل مع عمليتدريب المتعلّ

الجيدة والنقاط السم بحيث يصل المتعلّ ،فيهائة والنقاط الملفتة للنظر ي
إلى عبور ردنحو فكرة ما إلى مهارة التفكير نحوها ةة الفعل الانفعالي، 

 ما يمكنه في الأخير من ،ورة التي يرى فكرته بزواياها المختلفةبالصّ
  .لبشكل أفضواتخاذ مواقفه إصدار قراراته 

ما يقصد بها وإنّ ،التسليم به أوكبح قرار ما  فكارولا يقصد بمعالجة الأ
حال من  قبل ذلك بأي وليس ،اتخاذ القرار بعد النظر إلى جانبي المسألة

  .)١(الأحوال
 ،لهاة ويسجييجابفات الإذه المهارة بالنظر نحو الصّيقوم الطالب في ه

ثم يحول نظره باتجاه النقاط السلبيمور نحو الأ ،وأخيراً ،لهاة ويسج
من قيامه بردود  بدلاً ،متينفتين المتقدالمثيرة التي لا تندرج تحت الصّ

ر ويقوم المفكّ ،عمل خريطة يتم ،وهكذا .وقف ماتجاه م ساذجة أفعال
  .)٢(باختيار الطريق التي يرسمها بنفسه

المفروض أن تستخدم هذه المهارة قبل جميع المهارات التي تشتمل 
ئا تههفإنّ ؛ةتّعليها المستويات السلاو ،بداع والمسحالأجواء للإ ي من  بد

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٨، ص ١ج :راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(

)٢( راجع: إدوارد دي بونو، قب٢٢ص :خليل الجيوسي :، ترجمةتّعات التفكير الس. 
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غيرها من  فإن ؛)١(ائقة ثلاث دقل الأمر لمدستفادة منها في أوالا
المهارات التي ستأتي في هذا المستوى وغيره ستتفاعل لتعطي نتيجة 

  .أخرى كما سيأتي بالتفصيل
  الهدف من المهارة :ثانياً

ع في اتخاذ هو عدم التسر ،من وراء هذه المهارة الهدف الأساس
 ،والبحث كتشافة الاتأتي العواطف بعد عملي ك بأنوذل ؛القرارات

  .)٢(فتكون مانعة منها ،ةلا أن تأتي قبل تلك العملي ،ن تابعة لهافتكو
ن من رؤيتهم ها من قبيل النظارات التي يلبسها قصيرو النظر لتحسإنّ

 ما يعني أن ،لنا ةوأكثر دقّ أكثر وضوحاً شياءفهي تجعل الأ ،شياءللأ
  .)٣( وابالصّ إلىسيكون أقرب  شياءموقفنا إزاء تلك الأ

 ،ةوتوجيه الفهم والتفكير نحو نقاط خاصّ نتباهالابيل لفت ها من قإنّ
وهو الحركة بين  ،المعتاد النمطي الروتيني فلا يبقى الذهن في طريقه

  .)٤( التي عرفها واعتاد عليها لا غير فكارالأ
  :تيةالآ هدافمن قبيل الأ ،خر من هذه المهارةأُ اًأهدافهناك  نوإ
 .ةللفكر م أدقوفه الوصول إلى تحليل أعمق -١

 .أبعاد الموقف كلّ كتشافا ى يتمتأجيل إصدار الأحكام حتّ -٢

إذ  ؛(النقاط المثيرة) أهدافوهذا من  ،جديدة أفكارالوصول إلى  -٣
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٩ص :De Bono's thinking course) راجع: ١(

 .٢١ص :راجع: المصدر السابق )٢(

 راجع: المصدر السابق. )٣(

  .٧٣ -٧٢ص :)think(و، راجع: إدوارد ديبون )٤(
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وكذا توليد  ،د على التفكير خارج إطار إصدار الأحكاممن فوائدها التعو
 .)١(رخَالأُ فكارالأ

٤- الاة والموضوعيزبتعاد عن التحي.  
  تطبيقات عملية للمهارة :ثالثاً

لاًأو: الإبداعتعليم التفكير في أدخل دورة  يجب أني.  
يجابر لتجد النقاط الإتفكِّ حاول أنيلبية والمثيرة في الفكرة ة والس

ابقةالس، لتعيد التفكير في قرارك السابق ،اكتبها على ورقة ثم، ر هل سيتغي
  ؟لماذا ؟ذلك القرار

اطع حسب ون الأصفر الستدهن جميع السيارات باللّ ب أنيج :ثانياً
  .القانون

ـ على سبيل المثال ـ الوصول إلى  لنا الفكرة السابقة لأمكنولو تأم
  :الآتيةالنقاط 

  :ة في الفكرة السابقةالنقاط السلبي -أ
١- لن نستطيع أن نميارات بصورة أسرعز بين السي.  
  .ف الأذواقهذه الفكرة تخالف ضرورة اختلا -٢
٣- الفكرة السابقة انتهاك لحرالإنسانة ي.  

  :ة في الفكرة السابقةييجابالنقاط الإ -ب
١- الفكرة السابقة ستؤدفلا  ،اراتي إلى اشتراك الجميع في لون السي

  .يتفاخر البعض على البعض الآخر من هذه الجهة
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٢٢ص :راجع: المصدر السابق )١(
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  .بلدنصنعه داخل ال أونا لن نحتاج إلى لون آخر نستورده نّإ -٢
   :النقاط المثيرة في الفكرة السابقة -ج

أم  ،بون بالفكرة السابقةكان الناس سيرح إذامن المثير أن نعلم ما  - ١
فنقع في مشاكل نحن  ،من قبل الحكومة وقهراً ذلك إجباراً دونسيعهم أنّ

  .في غنى عنها
الدولة ستكون دولة بلون  الفكرة السابقة مثيرة من ناحية أن نإ -٢

ا سيفرزه ذلك من نتساءل عم فمن المثير أن ،اراتحد من ألوان السيوا
عةمواقف متنو.  

ه ليس من فإنّ ،ما هي من قبيل المثال ليس إلاوالنقاط السابقة إنّ
فقد  ،فكرة الأنواع الثلاثة السابقة من النقاط أن يكون لكلّ الضروري

  .نوعين لا أكثر أو يكون لفكرة ما نوع واحد مثلاً
ة ة فنينا بعد أن نذكر النقاط السابقة وبصورة موضوعين الواضح أنّوم
في  ،حيح من تلك الفكرةعلى اتخاذ الموقف الصّ أقدرنا سنكون فإنّ ،دقيقة

فكرة صحيحة  دهان يعالحكم على م أو ،ا اتخاذ موقف منهاأريد منّ إذاما 
  .فكرة خاطئة غير مفيدة أو

   CAF (Consider All Factors) .العوامـلعتبار جمـيع ا :المهارة الثانية

 ،د التفكير بشيء ماى مجرحتّ أو ،تخاذ قرار مااعندما ترغب في 
وإذا تركت بعض هذه  .بالنظرتأخذها  يجب أنة عوامل عد فهناك دائماً

في  القرار الذي سوف تتخذه قد يبدو صحيحاً فإن ،أهملتها أوالعوامل 
وذلك بعد  ،قرارك كان خاطئاً أن ذلكبعد  سيظهر لك هإلا أنّ ،حينه
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  .)١( لقراراتخاذك امرور فترة من الوقت على 
  التعريف بالمهارة :أولاً

جميع ما له النظر إلى  :المقصود بمهارة >اعتبار جميع العوامل< هو
  .)٢(في اتخاذ المواقف بالنظروأخذه  ،دخالة وتأثير في اتخاذ القرار

 ،ةممهإيجاد أكبر عدد من العوامل ال يحاول الطلبة ،وفي هذه المهارة
وذلك من خلال  ،هم يحاولون تحديد العوامل التي أهملتفإنّ ،وكذلك

ويمكن تطبيق هذه المهارة على تفكير الفرد  .الآخرين أفكارالنظر إلى 
  .)٣( الآخرينوعلى تفكير  ،نفسه

ا الفرق بين هذه المهارة والمهارة السابقةوأم، سابقة المهارة ال فهو أن
فعل مباشر للموقف عبارة عن رد، مهارة اعتبار جميع  في حين أن

وذلك قبل  ،الوضع العام للموقف ستكشافالعوامل مهارة تستعمل لا
   .تيان بفكرة ماالإ

العوامل التي يجب  بعض فإن ؛ن أحياناًوقد تتداخل هاتان المهارتا
الهدف  نولك ،ئلها جانب موجب وجانب سيقد يكون  بالنظرأخذها 

هو الحصول على أكبر قدر من  ،من اعتبار جميع العوامل ساسالأ
 .)٤(ةة أم سلبييإيجابكونها عوامل  إلىدون النظر  ،ةممهالعوامل ال

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٧ -١٣،  ص١السرور وثائر غازي: ج، ترجمة وتعديل: ناديا برنامج الكورتراجع:  )١(

 .٧٣ -٧٢ص: )think(و، راجع: إدوارد ديبون )٢(

 .٦٨ص :De Bono's thinking courseراجع:  )٣(

 .٣٦ص: الجلال، برنامج الكورت لتعليم التفكير أحمد سميرة و ،راجع: المصدر السابق )٤(
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  الهدف من المهارة :ثانياً
سبة إلى الهدف من هذه المهارة (الأداة) الثانية من مهارات ا بالنّوأم

  :هذا المجالفيمكن ذكر التالي في  ،هذا المستوى

١- رة في اتخاذ ة عوامل مؤثّتدريب الطالب على عدم إهمال أي
  .ة تلك العواملمهما كانت قيم ،الموقف من فكرة ما

كافّة معرفة ودراسة الموقف من مختلف نواحيه, وأخذ العوامل  -٢
  .)١(سليمي فنّإلى قرار  للوصول بالنظر

  تطبيقات عملية للمهارة :ثالثاً

عند  بالنظرتأخذها رتباط التي ما العوامل ذات الا :جوابا عن سؤال
تكون العبارات التالية أجوبة لذلك  يمكن أن ؟القيام باختيار أصدقائك

  :السؤال
١- اًأن يكون غني.  
  .أن يكون فقيراً -٢
  .من الأقاربأن يكون  -٣
٤- في درسه اًأن يكون مجد.  

ل بعد أن تتأم ،هاواحد من كلّ واتخذ الموقف من ،لاحظ هذه الأجوبة
تلك النتائج  ،إليهاي في النتائج التي سيؤدالفوريطة ة والقصيرة والمتوس

 .والبعيدة المدى

فنذكر النتائج  ،ابقؤال السة أجوبة على السنذكر عد يمكن أن ،وهكذا
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٤، ص١: جراجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(
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لنعبر عن طريق ذلك إلى موقف صحيح  ،ي لها ذلك الجوابالتي سيؤد
جواب من تلك  ت المذكورة في كلّفاصفة من تلك الصّ من كلّ
  .الأجوبة

هذه المهارة ـ شأنها شأن جميع المهارات التي  فإن ،وكما ترى
يحتوي عليها هذا المستوى من برنامج الكورت ـ تساعدنا في الوصول 

ة والعلمي ،ةفكرة تصادفنا في حياتنا اليومي إلى الموقف الصحيح من كلّ
  .منها على الخصوص
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  خلاصة الدرس

 عشر أدوات مستوى كلّل ،مستوياتة من ستّكورت ن برنامج ويتك - ١
 ،الإبداع ،التفاعل ،التنظيم ،توسعة مجال الإدراك :وهذه المستويات هي .ومهارات

  .العملو ،المعلومات والعواطف
لتعليم  يصاًم خصّمقد صُه أنّ ،ز في فكرة البرنامجعناصر التمي من جملة - ٢

  .اد في هذا المجالأحد الرو من قبل التفكير الإبداعي لطلبةا
٣ - دةلبرنامج الكورت أهداف متعد، هاأهم: التفكير مهارة يمكن  التسليم بأن

  .الأفرادعند جميع  تنميتها
٤- توسعة مجال مستوى  :هو ،من مستويات برنامج كورت لالمستوى الأو

هو ضيق  ،اًروتيني اًكون التفكير نمطية في من جملة الأسباب المهم فإن ،الإدراك
  .قةضي بحيث لا ننظر إلى المواقف التي تواجهنا إلا من زاوية واحدة ،مجال الإدراك

عن النقاط  يمتأنّالبحث بال تهتم مثير) ،سالب ،(موجب فكارمعالجة الأمهارة  -٥
الجيدة والسعدم التسبهدف  ؛في الأفكار التي تواجهنا ئة والمثيرةيع في اتخاذ ر

  .فتكون تابعة لها ،والبحث كتشافة الاك بأن تأتي العواطف بعد عمليوذل ،القرارات
٦ - جميع ما له دخالة في اتخاذ القرارالنظر إلى ) بلعتبار جميع العوامامهارة ( تهتم.  
  ختبارات الدرسا

١ - التفكير الإبداكورت لتعلم ة من مستويات برنامج تّأذكر المستويات السعي.  
  .التفكير الإبداعيم كورت لتعلّم عن أهداف برنامج تكلّ - ٢
  ؟وما الهدف منها ؟)فكارمعالجة الأ(مهارة ما المقصود ب - ٣
٤ - ل لما تقولمثِّ ؟على نمط تفكيرنا اعتبار جميع العواملة ما تأثير عملي.  
  .عتبار جميع العوامل)امن تطبيقات مهارة ( أذكر تطبيقاً - ٥





  )٢٤(الدرس رقم 
  الإبداعي لتفكيرلبرنامج كورت 

  توسعة مجال الإدراك :)١كورت المستوى الأول (
 القسم الثاني

  أهداف الدرس

أتيع من الطالب في نهاية هذا الدرس ما يتوقّي:  
  .) والهدف منهانقوانيال( مهارةبالتعريف  -١
  .) والهدف منهاايتبعه وما ةالمنطقي النتائج( مهارةبالتعريف  -٢
 .) والهدف منهاالأهداف( مهارةبلتعريف ا -٣

  .) والهدف منهاطالتخطي( مهارةبالتعريف  -٤
مة في مجالات التفكير ة من المهارات المتقدستفادة العمليالا -٥

 .المختلفة

  مقدمة الدرس

التفكير كورت لتعلم بدأنا في الدرس الماضي بالكلام عن برنامج 
الإبداعي، فتعرل ضنا للمستوى الأوةتّمن مستويات هذا البرنامج الس، 

فنا بالمهارتين الأولى والثانية عر ثم ،وهو مستوى توسعة مجال الإدراك
 ،واحدة منهما نا المقصود من كلّفبي ،من مهارات هذا المستوى العشر

الثالثة  :لنتناول اليوم المهارات ،ةوبعض تطبيقاتهما العملي ،والهدف منها
  .هاادسة منالسوالرابعة والخامسة و

  Rules.الـقــوانــيـــن :لثةلمهارة الثاا

المهارةبتعريف ال :لاًأو  
وضع مجموعة من القوانين مهارة  :هو ،المقصود بمهارة (القوانين)
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مع وتحسين علاقاتهم بعضهم  ،وتسهيلها ،كضوابط لتنظيم حياة الناس
 .بعض

  ؟القوانين عادةضع وكيف ت
و ،وضع القوانين من المهمهو  ،من ذلك لكن الأهمتوضع بعد  أن

صات صين من ذوي التخصّية شاملة من قبل المتخصّمتأنّ دراسة
  .المختلفة
جميع  بالنظرنأخذ  أن من لابد ،ى يكون القانون مدروساًوحتّ

 ،المهارات السابقة في هذا المستوى من مستويات برنامج كورت
 .)١()ميع العواملاعتبار ج) و(فكارمعالجة الأ( :مهارتية وخاصّ

  المهارة الهدف من :اًثاني
ارسة وتطبيق متوفير فرصة م :هو ،من هذه المهارة الهدف الرئيس

فالقوانين تساعدنا على التفكير  ،لهذا المستوى ابقتينلمهارتين السا
أي ،د ودقيقبشكل محد: إن ي إلى إتقان الاستعمال الناجح للقوانين يؤد

  .تفكيرنا
خر لهذه أُ اًأهدافهناك  فإن ،مالمتقد ئيسردف الوعلاوة على اله

 :منها ،المهارة

 .وضع القوانين القدرة علىكتساب ا -١

 .تقييم القوانين فنكتساب ا -٢

والعمل على تطويرها عند  ،معرفة محاسن ومساوئ القوانين -٣
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٢٠-١٩،  ص١: جراجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(
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 .)١(الحاجة
  ة للمهارةتطبيقات عملي :اًثالث
لكي نحافظ على النظام في قاعة  وناًما أردنا أن نضع قان إذا :لاًأو

وما هي القوانين التي سنضعها  ؟ظرنّالنأخذه ب يجب أنفما الذي  ،الدرس
؟حينئذ  

أتيؤالين السابقين بما ييمكن الجواب عن الس:  
  .م الطالب بدون أخذ الإذن من الأستاذأن لا يتكلّ -١
بدون  ك من مكانهيتحر أوأن لا يخرج الطالب من قاعة الدرس  -٢

  .أخذ الإذن
  .ن يخالف القانونين السابقين عقوبة مناسبةب على مأن يترتّ -٣
٤- أن يحس الطلاب بصرامة الأستاذ وجدته بالنسبة إلى المحافظة ي

  .على النظام داخل قاعة الدرس
لترى الأمور التي أخذت  ،واحد من القوانين السابقة راجع كلّ ،والآن

التي كانت  هدافوالأ ،ب عليها من نتائجيترتّوما س ،ظر عند وضعهانّالب
إلى موقف  -هبعد ذلك كلّ -لتخلص  ،ن حين جعلهانظر المقنّ مد

إليها  ما أضفتَولرب ،بعضها ما حذفتَفلرب ،مناسب من تلك القوانين
   .فيها لتَما عدولرب ،غيرها

  ؟ةة أفضل أم القوانين الوضعيهل القوانين الإلهي :سؤال
لكي لا  ،قبل الإجابة على السؤال السابق لاًميع الجهات أور في جفكّ

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٩ص :راجع: المصدر السابق )١(
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  .تكون إجابتك نابعة من العاطفة دون العقل والمنطق
كما في  ،أردنا أن نضع قوانين تحكم العلاقة بين أفراد الأسرة إذا :اًثاني

  ؟التي تقترحها بهذا الشأن فما هي القوانين ،ما بين الوالدين والأبناء
 ،متينقانون يقترح من ناحية المهارتين المتقد كلّ يبحث في :مساعدة

 شياءالأ إلىالنظر  :من قبيل ،للوصول إلى أحسن قانون من تلك القوانين
 .من قبل الوالدين من وجهة نظر الأبناء

   C&S.المنطقية وما يتبعهــا (العواقب) النتائج :الرابعةالمهارة 

  التعريف بالمهارة :أولاً
 ،(Consequence & Sequel) ة وما يتبعهاج المنطقيالنتائمهارة  دعتُ

 وذلك من أجل رؤية نتائج بعض الأعمال ،المستقبل إلىطريقة للنظر 
   .ختراعات وغيرهاوالخطط والقرارات والقوانين والا

عتبار امن القيام بمهارة ( اًالأمام جزء إلىالنظر  أووقد يكون التفكير 
ة بشكل التركيز على هذه العملي إلىولكن الأمر يحتاج  ،جميع العوامل)

 أوؤ بها النتائج في العادة لا توجد ما لم تقم بجهد للتنب نإإذ  ؛مباشر
  .موجودة أمامك بينما تكون العوامل دائماً ،عهاتوقّ

عتبار جميع العواملامهارة ( تهتم( ة بالعوامل العاملة من ناحية مبدئي
مهارة  في حين إن ،ها القراربنى على أساسالتي ي ،حظةفي تلك اللّ

)يحدث بعد أن يمكن أن تتعامل مع ما  )ة وما يتبعهاالنتائج المنطقي
وهناك نتائج قصيرة  ،ةفهناك نتائج فوري ،صنع أوقد اتخذ  ريكون القرا

ونتائج بعيدة  ،سنة) ٢٥ -٥طة المدى (ومتوس ،سنوات) ٥ -١المدى (
   .سنة) ٢٥المدى (فوق 
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لذلك  ما بعد الأثر الفوريإلى مهارة توسيع النظر فالقصد من هذه ال
 ،داًجي كان الأثر الفوري إذا هتمامالاب ف جديراًفقد يبدو التصر ،العمل
النتائج بعيدة  إلىللنظر  قام الفرد بمجهود مدروس ومتأن إذا ،ولكن
في تلك  ومثيراً هتمامالاب فقد لا يبدو ذلك العمل جديراً ،المدى
  .)١(اللحظة

حالة  أور الفرد بوضع يفكِّ ،)عتبار جميع العواملاففي مهارة ( ،وعليه
في  )ة وما يتبعهاالنتائج المنطقي(ر في مهارة بينما يفكِّ ،حظة ذاتهافي اللّ

  .ب حينذاكيترتّيمكن أن وما  ،الأمام إلىوينظر  ،المستقبل
لا إ ،)فكارمعالجة الأ(من مهارة  هذه المهارة جزءاً عدومن الممكن 

مهالنقطة ال أنة في مهارة م)تتمثّ ،)ة وما يتبعهاالنتائج المنطقيل في أن 
)٢(ز مباشرة على المستقبليركِّ هتمامالا

.  
ة النظر إلى المستقبل لرؤية النتائج الفوري :هو ،المقصود بهذه المهارة

طة والبعيدة المدىوالقصيرة والمتوس، إلا  ،ابقةفهي مشابهة للمهارة الس
ة كما سيأتي بعد ة التطبيقيها تختلف عنها في بعض الأمور العمليأنّ

  .)٣(قليل
  الهدف من المهارة :انياًث

منها ،أهدافة للمهارة السابقة عد:  
 .لمستقبل القريب والبعيدإلى االقدرة على النظر  -١

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٦٩ص :De Bono's thinking courseراجع:  )١(

 .٢٤ -٢٣، ص ١ج :راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )٢(

 .٧٤ص :)think(و، راجع: إدوارد ديبون )٣(
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٢- ليمالقدرة على التخطيط الس. 

  .لبب الندم في المستقع وتجنّبتعاد عن التسرالا -٣

  تطبيقات عملية للمهارة :اًثالث
وذلك لتوفير  ،سترالياألى إعمل رجل على إدخال الأرانب  :لاًأو
 بديلاً الأرانب كانت مصدراً لأن ؛اًجد دةجي ةكانت النتائج الفوري ،الصيد
الأرانب تزايدت  نإإذ ؛ ئةفكانت سي ،طة المدىا النتائج متوسأمو ،للحوم
النتائج  وكانت .بالمزروعات ة تضرها أصبحت آفة زراعيلدرجة أنّ ،كثيراً

فقد انتشرت الأرانب في جميع أنحاء أستراليا ؛ئة للغايةبعيدة المدى سي، 
بت في إتلاف مقادير كبيرة من المحاصيلوتسب.  

ي ة جميع النتائج التي ستؤديحسب بدقّ يجب أن الإنسان فإن ،وعليه
  .عليهاقدم ي الفكرة قبل أن إليها

  .رةمبكِّ ترك المدرسة في سن :ثانياً
نقوله في مسألة ترك يمكن أن  ،وما ذكرناه عن تربية الأرانب

رةمبكِّ المدرسة في سن، وهناك  ،ة وقصيرة المدىفهناك نتائج فوري
ب على ذلكهناك البعيدة المدى تترتّ و ،طةالمتوس، هل يمكنك أن 

  ؟تذكر تلك النتائج
  (Aims, Goals, Objectives = AGO) .هدافالأ :سةالخامالمهارة 

المهارةبتعريف ال :لاًأو  
 هدافالقدرة على وضع الأ :) هوهدافالمقصود بمهارة (الأ

 .د تحقيقهااريوالخطوات التي 

ة في هذه المهارة في التركيز على فكرة الهدف ل النقطة الأساسيتتمثّ
 دعوتُ ،موقف من قبل الطلبةوتعمل على توسعة إدراك ال ،والتأكيد عليها
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ة على المقصود من زون مباشرة وبرويأداة لجعل هؤلاء يركِّ هدافالأ
ما الذي يهدف إليه الشخص من  .وراء الأعمال التي يرغبون بالقيام بها

ما الأمر الذي يسعى للوصول  ؟ما الذي يحاول تحقيقه ؟ما القيام بعملٍ
  .)١(؟إليه

 الهدف من المهارة :ثانياً

 .وتشخيصها هدافالقدرة على تحديد الأ -١

 .القدرة على تحقيق الإنجازات -٢

 .)٢(وتمييزه عن غيره على رؤية الهدف بشكل واضح القدرة -٣
 تطبيقات عملية للمهارة :ثالثاً

لو أردتَ :لاًأو ناجحاً أو زوجاً أباً أن تكون، فما الذي ينبغي عليك أن 
  ؟تقوم به
 ،مثلاً المكاسب أومعة في درس اللّ قاًتكون موفّ أن أردتَ إذا :ثانياً

  ؟شيء تقوم به قبل كلّ عليك أنيجب فما الذي 
  :الجواب

 ،درس آخر أي أوالمكاسب  أومعة في درس اللّ قاًلكي تكون موفّ
 ،راسةد الهدف من تلك الدأن تحد -شيء قبل كلّ -فيجب عليك 

  .والغرض الذي من أجله تقوم بذلك
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 De Bono's، و٢٨ص ، ١ج :راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(

thinking course: ١١٦ -١١٥ص. 

)٢( هدافمة في الأراجع الدروس المتقد وحقيقتها وأقسامها، وأهمتها.ي  
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معرفة لغة  :هو ،الهدف من دراسته ،معة مثلاًكتاب اللّ فبالنسبة إلى
ة بهذا م المصطلحات الخاصّتعلّو ،طةبصورة مبس يستدلالالاالتفكير 

  .ةصيغة التخصّى باللّوهو ما يسم ،ستنباطالمستوى من الا
به  ما على الطالب أن يهتم تضح حينئذا ،فإذا كان هذا هو الهدف

فلا  ،ة هذا الكتاب لكي يصل إلى هدفهويقوم به من أمور في دراس
كاهتمام البعض من الأساتذة  ،عن ذلك ع الوقت على ما كان خارجاًيضي

  .الطلاب بحفظ ما جاء في ذلك الكتاب من فتاوى مثلاً أو
الهدف من دراسته في  فإن ؛وهكذا الأمر بالنسبة إلى كتاب المكاسب

البناء  باستعمال موادستنباط ومراحلها ة الام عمليالحقيقة هو تعلّ
 ،يخ الأنصاريزها لنا أستاذ الفقهاء والمجتهدين الشّالتي جه ،الجاهزة

تعلّ وه إذاً فالهدف من دراسة هذا الكتاب المهمستنباطة الام بناء عملي، 
 يخ الأنصاريهي مباني الشّ ستنباطجاهزة للا باستعمال مواد ،ولكن
  .هؤوآرا

ز جميع جهودنا على ما نا سنركِّفإنّ ،ذاالهدف هو ه فإذا اتضح أن
د المراحل كما يمكننا أن نحد ،ق هذا الهدف دون غيره من الأموريحقّ

من  التي لابدوالطريق الذي لا ،نطويها أن أن نسلكه للوصول إلى  من بد
  .فلا تضيع ساعاتنا وأوقاتنا وجهودنا سدى ،ذلك الهدف

ما هو إنّ التّعلّمسه في التعليم وأكثر ما نعانيه اليوم في ما نمار إن
فلا الأهداف  ،ومشيهما على غير هدى ،بسبب ضياع الطالب والأستاذ

ولا المؤونة معروفة ،ولا الطريق واضح ،صةدة مشخّمحد.  
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  .)١(ة وأكثريهذه الأهم له كلّ إذاًفتحديد الهدف 
 Planning .التـخـطــيــط :السادسةالمهارة 

ارةالمهبتعريف ال :لاًأو  
برنامج  أوة إعداد خطّ :هو ،فالمقصود بها ،ا مهارة (التخطيط)وأم
م للوصول إلى الهدف الذي نريد تحقيقهمنظّ عملي.   

 موقفبوصفه استخدام التخطيط  :هي ،فالفكرة في هذه المهارة
 :بين مهارات :أي ،مةوذلك من أجل الجمع بين المهارات المتقد ،تفكيرٍ

ة وما و(النتائج المنطقي ،اعتبار جميع العوامل)و( ،)فكار(معالجة الأ
  .وكذلك مهارة (الأهداف) ،يتبعها)

ها ولكنّ ،هي التي تشترك في التخطيط فقط شياءهذه الأ دنا لا نعإنّ
  .ةيالأكثر أهم شياءبالتأكيد من بين الأ

د يستدعي بعض التدريب كموقف تفكير محد والتخطيط موجود أيضاً
في هذه  اًالتركيز ليس منصب فإن ،)القوانين( مهارةفي وكما  .والممارسة

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

على  تقدم الكلام بالتفصيل في الأهداف، وأما بالنسبة إلى الدراسة الحوزوية، فللاطلاع )١(
مجلّة (كوثر المعارف)، رناه في ما نش :راجع، ةمرحلة من مراحل الدراسة الحوزوي كلّ أهداف

مقالتنا  ). وراجع أيضاًنحو نموذج جديد في طرق التدريس الدرس الحوزويتحت عنوان: (
. ستنباط)ة الالات في هندسة عملية (فقه أهل البيت) تحت عنوان: (تأمالمنشورة في مجلّ
المنشورة، وكتابنا: (من  كتابنا: (نيل المآرب في شرح المكاسب) بأجزائه الثلاثة ويمكنك مراجعة

سلسلة الفقه التعليميمناها يمكنك أن تراجع ول المنشور. ) بجزئه الأوأطروحة الدكتوراه التي قد
المكاسب  (قده): يخ الأنصاريعند الشّ الفقهي الاستدلالة تحت عنوان: (عمليبحثاً للتخرج، 

مة نموذجاًالمحر. ( 
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ماوإنّ ،ة وضع الخططالمهارة على كيفي ة التفكير التي قد تتدخل على عملي
ة وضع الخططفي عملي.  

ولكن ،د موضوع لوضع الخططولا يوجد هناك شكل محد، بما أن 
 فإن ،لتخطيطفي ا اًممه دوراً جميعاً ؤديوالعوامل ت هدافالنتائج والأ

  .ن القدرة على التخطيطيحس بهذه الجوانب هتمامالا
ه إلا أنّ ،هذه المهارة النقاش العام في التخطيط ةساولا يقصد من در

ة في إدارة وخاصّ ،ة التخطيطبعملي كافياً اًيكون هناك اهتماميجب أن 
ق ر الطالب بعض المعرفة في ما يتعلّليطو ؛أجزاء النقاش والمبادئ

  .)١(تهيف على أهمويتعر ،تخطيطبال
   :تيةالآ تستخدم الأدوات أن من لابد ،طعندما تخطّ

ة ومقدار نجاحها يعتمد على معالجة ة الخطّفدقّ ؛فكارمعالجة الأ -١
  .ةالمختلفة في مجال تلك الخطّ فكارالأ

  .والعوامل المختلفة الدخيلة في المسألة فكارالأ -٢
 اًيكلّ ة يعتمد اعتماداًة خطّنجاح أي نإ إذ ؛عتبار جميع العواملا -٣

  .ة والبرنامج المعدعلى اعتبار جميع العوامل الدخيلة في الخطّ
٤- ة على نتائجها تعتمد قيمة الخطّإذ  ؛ة وما يتبعهاالنتائج المنطقي

وما يتبعها كما هو واضح ةالمنطقي.  
ط ما تريد بتعرف بالضّ في التخطيط أن من المهم فإن ؛هدافالأ -٥

  .تحقيقه
ة بدون أخذ جملة من القوانين لا يمكن وضع خطّ إذْ ؛القوانين -٦

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٣٢،  ص١: جالكورت لتعليم التفكير راجع: إدوارد دي بونو، برنامج )١(
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  .لتطبيقها
 .)١(ن القدرة على التخطيطيحسابقة الذكر السالأدوات ب هتمامالا

  المهارة الهدف من :اًثاني
  :أتيما ي ،التي ننشدها من هذه المهارة هدافومن جملة الأ

ل من للمستوى الأو ابقةالمهارات السالتدريب على الجمع بين  -١
 .مستويات برنامج كورت

٢- التعرف على أهمة التخطيط في حياتناي. 

 .القدرة على الوصول إلى أفضل الخطط الممكنة لتحقيق الهدف -٣

 .فكارالقدرة على تنظيم الأ -٤

 .)٢(مة الواعية المبرمجة من الإمكانات الموجودةالمنظّ ستفادةالا -٥
  تطبيقات عملية للمهارة :اًثالث 

 يضعها مدير شركة للقضاء على الفوضىيجب أن ة التي ما الخطّ
  ؟الموجودة داخل الشركة

ة ترفع ية فنّوخطّ ،للوصول إلى جواب صحيح عن السؤال السابق
 ،لاًأو ه يجب تحديد الموقف إزاء جملة من الأمورفإنّ ،تلك المشكلة

ستفادة منه من أدوات في ما يجب الا مور السابقة الذكر فيمن قبيل الأ
  :التخطيط

زيادة  .ص من الفوضىالتخلّ :يكون منهيمكن أن  ،فبالنسبة إلى الهدف
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٨٩ص: الجلال، برنامج الكورت لتعليم التفكير أحمد سميرة و ،راجع: المصدر السابق )١(

 .١٧٣ -١٦٨ص :Simplicity : إدوارد ديبونو، راجع أيضاً )٢(
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  .تقليل المخالفات التي تكتبها الوزارة .ير الشركة على النظاميتس .تاجنالإ
أتيفمنها ما ي ،بالنظرعوامل التي يجب أخذها ا بالنسبة إلى الوأم:  

 .معالجة الفوضىحديد الحلول الممكنة لت .فوضىسباب التشخيص أ(
تحديد ما يقتضيه  .واحد من تلك الحلول ب على كلّشخيص ما سيترتّت

مقدار ما والزمن المطلوب تحديد  .واحد من الحلول من إمكانات كلّ
  .)ى المشاكلسيصرف للقضاء عل

فمنها ما يلي ،عة في المقامالمتوقّ النتائجا بالنسبة إلى وأم:  
  .)ةفوري( .الالمشاكل بين العم تقلّ .والعقوباتمخالفات التختفي  -١
  .)قصيرة المدى( .اًيرتاح المدير نفسي .ةنتاجيتزداد الإ -٢
٣- أر أيبد .ن سمعة الشركةتتحسس المال بالنمو. )المدى ةطمتوس(.  
 .اًمرموقة عالميتصبح و ،وامتيازاتتحصل الشركة على شهادات  - ٤

  .)ىالمد ةطويل(
جملة من القوانين التي  تجعليجب أن ه فإنّ ،سبة إلى القوانينا بالنّوأم

د على مدير الشركة أن يحد فإن ،زاتالمحفّ :من قبيل ،ترفع الفوضى
ال الموجودين أن يحافظ على العم فهل يختار مثلاً ،ه في المقامأولويات

 ولوياتلأمن ا أم أن ؟هم صاروا أصدقاءه مثلالأنّ ؛فلا يستبدلهم
ر الوضع وترتفع المشكلة إلا إمكان أن يتغي ماستبدالهم بغيرهم لعد

ة للشركة وسمعتها بين بتغييرهم ولو كان ذلك على حساب الناحية المالي
  ؟الناس

  :التخطيط
يمكن التخطيط لمعالجة  ،ابقة وغيرهابعد تحديد جملة الأمور الس

  :الآتيةالمشكلة عبر القيام بالخطوات 
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بات معرفة مسب .وفصلهم ،بين للفوضىفين المسبظّالمومعرفة 
تحديد وظيفة  .سير عمل الشركة وضع خطّ .الفوضى ومعالجتها بسرعة

بشكل  كاملاً داريتغيير الطاقم الإ .التعيين مراقبين للعم .موظف كلّ
ف جائزة الموظّ :مثل ،عطاء تحفيزاتإ .تركيب كاميرات مراقبة .دوري
وغيرها ،المثالي. الآخرين وق لمعرفة ملاحظاتتوزيع استبيانات في الس 

  .بالنسبة إلى الشركة وسير عملها
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  خلاصة الدرس

 ،ضوابط لتنظيم حياة الناسالوضع مجموعة من  :المقصود بمهارة (القوانين) - ١
توفير فرصة ممارسة وتطبيق المهارتين ل ،وتحسين علاقاتهم مع بعضهم ،وتسهيلها

  .تين لهذا المستوىالسابق
وذلك من  ؛ا) طريقة للنظر إلى المستقبلة وما يتبعهالنتائج المنطقيهارة (م - ٢

 ،ختراعاتأجل رؤية نتائج بعض الأعمال والخطط والقرارات والقوانين والا
   .وغيرها

القدرة على وضع الأهداف والخطوات التي  :المقصود بمهارة (الأهداف) - ٣
عمل على توسعة ما ي ،كيز على فكرة الهدف والتأكيد عليهاحيث التر ؛د تحقيقهااري

 .إدراك الموقف من قبل الطلبة

م للوصول إلى الهدف الذي منظّ ة أو برنامج عمليإعداد خطّ :(التخطيط) - ٤
وذلك من  ؛تفكيرٍ موقفبوصفه استخدام التخطيط  :هي ،هنافالفكرة  .نريد تحقيقه

للمستوى مةأجل الجمع بين المهارات المتقد، على تلك  والتدريب العملي
  .المهارات

  ختبارات الدرسا

  ؟نمط تفكيرنا فير وكيف تؤثِّ ؟(القوانين)ما المقصود من مهارة  - ١
  ؟ا) طريقة للنظر إلى المستقبلة وما يتبعهالنتائج المنطقيمهارة ( دعتُلماذا  - ٢
  .ي الدرسمن تطبيقات مهارة (الأهداف) غير ما ذكر ف أذكر تطبيقاً - ٣
٤ - الفكرة في مهارة (التخطيط) هي استخدام التخطيط  ذكرنا في الدرس أن

  ؟ما المقصود بذلك ،تفكيرٍ موقفبوصفه 
٥ - ن كيف تؤثِّبيعند الإنسان ر مهارة (التخطيط) في تنمية التفكير الإبداعي.



  )٢٥الدرس رقم (
  الإبداعي لتفكيرلبرنامج كورت 

  توسعة مجال الإدراك :)١كورت المستوى الأول (
 القسم الثالث

  أهداف الدرس

أتيع من الطالب في نهاية هذا الدرس ما يتوقّي:  
   .والهدف منها ،)ةالمهم اتولويالأ( مهارةبالتعريف  -١
   .والهدف منها ،)والخيارات حتمالاتالبدائل والا( مهارةبالتعريف  -٢
 .والهدف منها ،)راراتالق( مهارةبالتعريف  -٣

   .والهدف منها ،)الآخريننظر ( مهارةبالتعريف  -٤
مة في مجالات التفكير ة من المهارات المتقدستفادة العمليالا -٥

  .المختلفة
  مقدمة الدرس

التفكير م كورت لتعلّمنا في الدرسين الماضيين عن برنامج تكلّ
الإبداعي، فتعرضنا للمستوى الأوةتّل من مستويات هذا البرنامج الس، 

مهارات من مهارات  فعرفنا بستّ ،و مستوى توسعة مجال الإدراكوه
الطريقة ب ،هاالأربع الباقية منلنتناول اليوم المهارات  ،هذا المستوى العشرة

وبالهدف  ،واحدة من المهارات وهي التعريف بكلّ ،متالتي تقدنفسها 
  .ة لهاوببعض التطبيقات العملي ،منها

  FIP .ةالمهم ولوياتالأ :المهارة السابعة
  المهارةبتعريف ال :أولاً

وجه المجهود نحو التعامل مع أكبر عدد  ،في معظم المهارات السابقة
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وأكبر عدد  ،فكارات معالجة الأوأكبر عدد من عملي ،فكارممكن من الأ
 هدافوجميع الأ ،ةومع أكبر ما يمكن من النتائج المنطقي ،من العوامل

 First Important( ،)ة الأولىالمهم اتولويلأا(مهارة  دعوتُ ....،المختلفة

Priorities( تلك  ...،والنتائج هدافوالعوامل والأ فكارطريقة لاختيار الأ
 فكاراستعادة التوازن لهذه الألغرض  ،ة من غيرهايأكثر أهم دعتُ التي

  .يةبطريقة محكمة متأنّ
 ك ستكون قادراًفإنّ ،ة منذ البدايةيأردت اختيار النقاط الأكثر أهم إذا

بمحاولة رؤية أكبر  بدأتَ إذاك ولكنّ ،على رؤية جزء صغير من الصورة
ة) ة (النقاط المهميلأهم تقديرك النهائي فإن ،ما يمكن من الصورة

رة وهذا هو السبب الذي يجعل هذه المهارة متأخِّ ،سيكون أكثر صدقاً
  .عن غيرها من المهارات

ه يمكن استخدام فإنّ ،)فكارمعالجة الأ( هو الحال في مهارة وكما
ة الأعملياتولوي رخَفي مواضيع أُ أوة الأولى في دروس لاحقة المهم، 

 أفكارفإذا جاء الطلبة ب ،ة الفكرةيتقدير أهم إلىعندما يكون هناك حاجة 
يقوموا  ه يمكن الطلب منهم أنفإنّ ،ةيذات أهم لم تكنها ولكنّ
  .)١( الفكرةعن الأولى ة المهم اتولويبالأ
ولا يوجد  ،ة الأولى حالة حكم على الفكرةالمهم اتولويالأ دعتُ

يكون  قد ،ة في نظرهيفما يعتقده المرء أكثر أهم ،هناك إجابات مطلقة
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٣٩ -٣٨،  ص١: جراجع: إدوارد ديبونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(
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أسقطه شخص آخر من قائمة  قد١(هاتأولوي (
.  

من الا ولا بدداًنتباه جي إلى أن اتالأولوي يمكن أن تيجة ر نتتغي
 الإنسانما يعني لزوم مراجعة  ،الإنسانللظروف والملابسات التي تحيط ب

)٢( اتة وتشخيص الأولويفي ممارسة هذه العملينفسه دائما 
. 

  المهارة الهدف من :ثانياً
الإهتمامالهدف من هذه المهارة هو تركيز  إن ة مباشرة على عملي

تقدير أهملى القيام بهذه المهارةع فعندما تكون قادراً ،ة الفكرةي، لك  فإن
الحرك فإنّ ،وإذا لم تستطع ،فكارإنتاج أكبر عدد تريده من الأفي ة ي

ولى ة خلال النظرة الأها مهمالتي يظهر أنّ فكارنئذ تستطيع اعتبار الأحي
أخرى على  أفكار طيع اعتبار أيك لا تستفإنّ ،وفي هذه الحالة ،فقط

  .طلاقالإ
  :ه المهارةهذ أهدافومن جملة 

  .من أكثر من جانب فكارالقدرة على النظر إلى الأ -١
 .ةيحسب الأهم فكارالقدرة على ترتيب وتنظيم الأ -٢

٣- التركيز على تقدير أهم٣(ة الفكرةي(. 
  تطبيقات عملية للمهارة :اًثالث

من الطبيعي في مهارة كثر أأو ا قد قام بمعالجة فكرة منّواحد  كلّ أن
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٧٢ -١٧١ص :Simplicityنو، ، راجع: إدوارد ديبوولوياتسباب نشوء الأعلى أ ) للاطلاع١(

 .١٩ص :Simplicity راجع: إدوارد ديبونو، )٢(

 .٣٩-٣٨ص ،١: جراجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )٣(
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  .ة بفكرة ماخاصّ اًأهدافا وضع منّ وكذلك كلّ ،)ميع العواملاعتبار ج(
اعتبار جميع (جابات مهارة العودة لإ :هو ،المطلوب في هذه المهارة

وترتيب هذه  ،)ةالنتائج المنطقيمهارة ( أو ،)هدافالأمهارة ( أو ،)العوامل
 .امنّ االتي تناسب كلّ اتولويجابات بحسب الأالإ

 وهناك بعض العوامل أهم ،رخَالأُ شياءمن الأ مأه شياءهناك بعض الأ
وبعض النتائج  ،من غيرها أهم هدافهناك بعض الأ نوإ ،من عوامل أخرى

لاتخاذفي التفكير و ،من غيرها أهم أعليك  ،ما موقفن ر تقرأن اً من أي
  .ه جهودك نحوه لتحقيقه مثلاًتوجبحيث  ،ةير أهمثأك دعي فكارهذه الأ

  :عملي المث
  :التالية فكاره ستصادفك الأفإنّ ،ارة مثلاًأردت أن تشتري سي إذا

؟ارة جديدة أم مستعملةهل تشتري سي ة أم هل تشتريها صناعة وطني
؟هل تشتريها سريعة أم لا ؟ةأجنبي ؟ارة كبيرة أم صغيرةهل تشتري سي  

الإجابة  ارة إلا بعده لا يمكن اتخاذ قرار بشراء السيمن الواضح أنّ
واحد من الأسئلة السابقة يحتاج  والجواب على أي ،على الأسئلة السابقة

كانت راحتك هي من  إذا :فمثلاً ،التي تختارها اتولويإلى ترتيب الأ
 ،ل بسرعةارة جديدة بحيث لا تتعطّك ستشتري سيفإنّ ،اتولويأولى الأ

ساب المال الأمر الذي سيكون على ح ،ة من الزمنمد فتكون مرتاحاً
ارة سعر هكذا سي إذ من الواضح أن ؛ارةلتلك السي الذي ستعطيه ثمناً

ارة المستعملةسيكون أغلى من سعر السي.  
  .وهكذا بالنسبة إلى الجواب على سائر الأسئلة السابقة

  APC .والخيارات حتمالاتالبدائل والا :الثامنةالمهارة 
  ةالمهاربتعريف ال :أولاً
في التفكير  ها أمر أساسوجود بدائل والبحث عن مكانعتراف بإالا إن
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 إلىالمتعددة تهدف  يالإبداعأساليب التفكير  إن ،وفي الحقيقة .يالإبداع
)١(المشاكل التي تواجهنا بدائل جديدة لحلّ إلىالتوصل 

.  
البدائل ( ، (Alternatives,Possibilities, Choices)المقصود بمهارة

الخيارات  أوجميع البدائل  إيجادمحاولة  :هو ،)توالخيارا حتمالاتوالا
قد تبدو أمامك  ،اتخاذ قرار أوف فعند التصر ،عن قصد حتمالاتالا أو

ذلك  فإن ،لإيجاد البدائل ياًمتأنِّ عندما تبذل جهداً ،ولكن ،بعض البدائل
أو ،ر من اتخاذك للقرارقد يغي م٢(ة مان موقفك من تفسير قضي(.  
إن مباشرة  هتمامالاات هي محاولة لتركيز ختيارالادائل وة البعملي
 أوموقف  إلىوعند النظر  ،حتمالاتالا أوجميع البدائل  كتشافاعلى 

ما هو أبعد من التفسير الذي إلى الذهاب  ه ليس من الطبيعيفإنّ ،وضع ما
تيمكن أن  ،ومع ذلك ،مقنعاً أو اًيبدو مرضيحتمالاتاة كون هناك عد 
إذاوذلك  ،لتفسير الموقف الذي نحن بصدده اًمناسبة جد بذل جهد  تم

 دعالتي تُ حتمالاتالا فإن ،وفي الوقت نفسه ،حتمالاتإيجاد هذه الا
  .ليس بالضرورة أن تكون الأكثر وضوحاً ،مناسبة
 فعندما يبدو أن ،ةنفعاليلردود الأفعال الا هذه المهارة علاجاً دعوتُ

طلب منه ي يمكن أن ،قف بصورة جامدةمو أوشيء  إلىالطالب ينظر 
النتيجة  نفإ ،فإن استطاع القيام بذلك ،حتمالاتالقيام بإيجاد البدائل والا

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 في كتابه يالإبداعتها في التفكير تها وفاعلييم البروفيسور ديبونو عن البدائل وأهمتكلّ )١(
قب)تّعات التفكير السضمن قب ،(عة التفكير الخضراء. راجع: قبترجمة: خالد، تّعات التفكير الس 

وما بعدها. ،٢٠٩ص: الجيوسي 

 .٣١ص :De Bono's thinking courseراجع:  )٢(



  التعلّممهارات : التربوي النفسدروس منهجية في علم   ................................................................  ٣٤٨

التزام بالنظرة الأ أو ،ا بتغيير في وجهة النظرتكون إمصليك بهاة والتمس.  
التأكيد في التعليم  فإن ،وكما هو الحال في مهارة اعتبار جميع العوامل

أن تحاول المجموعات أن تجد بدائل  :بمعنى ،ى ما قد تركعل ينصب
من دك ى في حالة تأكّه حتّلبيان أنّ ،نفسه لموقفل حتمالاتامختلفة و

منها  تجد بعضاًيمكن أن ه فإنّ ،أخرى حتمالاتاة ه لا يمكن توفير أيأنّ
  .ما سعيت بقصد للبحث عنها إذا

من السهل  فإن ؛)اعتبار جميع العوامل(وكما هو الحال في مهارة 
ذلك  إلا أن ،جميع البدائل الممكنة إلىالفرد بطبيعته ينظر  فتراض أنالا

والبدائل  حتمالاتما هو أبعد من الا إلىفالذهاب  ،ليس صحيحاً
  .)١(حتمالاتكالبدائل والا ،إدارة مدروسة إلىنا نحتاج فإنّ ،الواضحة

أونحراف في الاحتمالات الوقوع رتفاع الكبير لاالسبب في الا إن 
من  التّعلّمفي عدم  طويلاً نا نصرف وقتاًما ينشأ من أنّإنّ ،الخطأ

 .)٢(أخطائنا

 المهارةالهدف من  :اًثاني

 .ةنفعاليم بردود الأفعال الاالقدرة على التحكّ -١

 .المساعدة على التواصل بين الناس -٢

٣- ٣(ع في الحكم على الحلولعدم التسر(. 
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٤٢-٤١ص ،١: جبونو، برنامج الكورت لتعليم التفكيرراجع: إدوارد دي )١(

  .٧٠ص :)think: (وله أيضاً ،١٧ص :Simplicity ارد ديبونو،راجع: إدو )٢(
 .٩٢، ٩١، ٧٤ص :)think(و، راجع: إدوارد ديبون )٣(
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  ة للمهارةمليتطبيقات ع :اًثالث
يدور في خلد  ،ومن هذا الباب ،أفضل لأبنائه يريد تعليماً الكلّ :لاًأو

   .ها بعيدة عن البيتإلا أنّ ،ة معروفةزيد أن يبعث ابنه في مدرسة خاصّ
 ر في جملة من البدائل لحلّلأمكن أن نفكّ ،رنا في موقف زيدلو فكّ

  .ة تجاه تحقيق الهدفي أكثر عقلانيالمشكلة واتخاذ موقف فنّ
كما يمكن الانتقال إلى  ،يمكن اختيار مدرسة أخرى قريبة :فمثلاً

تكون المدرسة يمكن أن كما  ،كنمنطقة قريبة إلى المدرسة للس
ة فيما لو كان القائمون عليها من ة القريبة أحسن من الخاصّالحكومي
وإن كانت كما نجده في بعض الأحيان  ،ين بالتعليمصين المهتمالمتخصّ

  .نادرة
على اتخاذ  - كما رأينا في المثال-تساعدنا هذه المهارة كما و

الآخرينيات ع في الحكم على متبنّالمواقف الصحيحة وعدم التسر 
 الآخريننفسه على التواصل مع ها تساعدنا في الوقت فإنّ ،وآرائهم

وذلك عن طريق سؤال الأصدقاء  ،ستفادة من عقولهم وخبراتهموالا
ى البعيدة التي واجه فيها أولئك أو حتّ ،بين في المنطقة نفسها مثلاًالقري

ستفادة من خبراتهم ة معهم للاومداولة القضي ،الأصدقاء المشكلة ذاتها
 .في هذا المجال

م بصوت واطئ تختبئ في غرفتها وتتكلّ رأى الإنسان ابنته إذا :ًثانيا
حتمال والبدائل غير الا حتمالاتما هي الا .اًجدم ع بكونها تتكلّالمتسر

  .)١(؟مع شخص غريب
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٣١ص :De Bono's thinking courseراجع:  )١(
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د يصل إليه جي ل حلّل أوالاستعداد عادة لتقب نحن على أتم :لا تنس
فنحن بحاجة إلى الإيمان  ،فهستمرار في التفكير وعدم توقّوللا ،تفكيرنا

أبسط من ذلك الحلّ أوأخرى أحسن  هناك حلولاً بأن ١( لالأو(.  
د بدائل موجودة في الواضحة هي مجرالبدائل  :ولا تنس أيضاً

 عدم إمكان أو ،رخَعدم وجود بدائل أُ وهذا لا يعني أبداً ،الموقف
  .)٢(تصميم بدائل غير تلك البدائل الواضحة

   (Decisions) .الـقــرارات :التاسعةالمهارة 

  المهارةالتعريف ب :أولاً
القيام بها في  الإنسانب على عمال التي يتوجالأ القرارات من أهم دعتُ

 كان لا بد ،ر بهاا كانت جميع قراراتنا تصطبغ بعواطفنا وتتأثّولم .حياته
عن تأثير  وبعيداً ،ةمن أداة تساعدنا في اتخاذ هذه القرارات بموضوعي

٣(العواطف السلبي(.  
القدرة على التفاعل مع الموقف  :هو ،المقصود بمهارة (القرارات)

وذلك  ،من أجل الوصول إلى قرار سليم ورؤيته بشكل أوسع ،الحالي
  .منها بعضاً أوابقة ستفادة من جميع المهارات السبالا

تكون  وأن ،مكما تقد تعتبر جميع العوامل نعليك أ ،عند اتخاذ قرار
 .وتكتشف البدائل ،النتائج إلىوتنظر  ،اتولويوتقيم الأ ،هدافواضح الأ

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٥٧ -٥٦ص :Simplicity راجع: إدوارد ديبونو، )١(

 .٥٨ص ) راجع: المصدر السابق:٢(

 .١٠٠ص :De Bono's thinking courseراجع:  )٣(



  ٣٥١    ........................................................................................................................    )٣ر الإبداعي: توسعة مجال الإدراك (): برنامج كورت للتفكي٢٥الدرس رقم (

  .على القرار عند صنعه أيضاً رفكاق معالجة الأباستطاعتك أن تطب نوإ
إن اة في المهارات السابقة تساعد دة للتفكير المغطّالجوانب المتعد

نع نفسهلدرجة يمكن فيها للقرار صُ ،ف على الموقفعلى زيادة التعر، 
حظة تكون البدائل في تلك اللّ لأن ؛نعصبح سهل الصّي ه على الأقلّأنّ أو

  .)١(أفضلفة بشكل ووالنتائج معر ،كثيرة
ة الأبالتحديد هنا تكون عملياتولوي المهمقد  :فمثلاً ؛ةة الأولى مهم

مهارة قوم ت ثم ،المختلفة للقرار هدافالعديد من الأ هدافيظهر درس الأ
ويمكن بعد ذلك  ،هدافمن تلك الأ هم) باختيار الأةالمهم اتولويالأ(

أيضاً فكاروعلى معالجة الأ ،ة على القرار المقترحالقيام بالنتائج المنطقي.   
يمكن استخدام هذه المهارة لاختيار التفاعل بين جميع هذه الجوانب 

  .المختلفة من التفكير
لا توجد هناك محاولة لإملاء  ،وكما هو الحال في المهارات السابقة

ورة بحيث تصبح توضيح الصّ :هو ،فالهدف ،الأوامر من أجل صنع القرار
توضيح  وعندما يتم ،ع عن التفاعل مع الموقفلدى الطالب رؤية أوس

فيه اتخاذ القرار الموقف الذي يتم، الشخص يستجيب بعد ذلك إليه  فإن
مستخدماً ،بشكل طبيعي ٢( ة لديهالقيم الشخصي(.  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

دها، وما بع ،١٥٥ص :، ترجمة خليل الجيوسيتّعات التفكير السبونو، قبراجع: إدوارد دي  )١(
التفكير  عةة لقبول فكرة ما، تحت عنوان (قبسباب المنطقيفقد تكلّم المصنّف هناك عن الأ

 وما بعدها. )،١١٧(سباب رفض فكرة ما في الصفحة الصّفراء)، وتكلّم عن أ

 De Bono's .٤٦، ص١: جبونو، برنامج الكورت لتعليم التفكيردوارد دي راجع: إ )٢(

thinking course: ١٠٢ -١٠١ص. 
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ل الخبراء الحياة التي يعيشونها عبر تبسيط يسه :ر دائماًولنتذكّ
التي  الأهم شياءبعد آخر الأ صون يوماًفهم يشخِّ ،قراراتهم وتصميماتهم

هاإليينتبهوا  يجب أن، فيعرفون كيف يختارون تلك الأمور من بين كم 
إذ عندهم ما يستعينون به من أجل إقصاء ما ليس  ؛كبير من المعلومات

يركِّ ،الخبير الطبيبفهم من قبيل  ،اًمهممن  زون على ما هو المهم
  .)١(قعلامات المرض من أجل التشخيص الدقي

 المهارة الهدف من :اًثاني

 .ستفادة منهاابقة والاالتفاعل مع جميع المهارات السـ ١
 .بائتخاذ القرار والوصول إلى القرار الصّاة تحسين عمليـ ٢

  تطبيقات عملية للمهارة :اًثالث
ستعمل المهارات السابقة لاتخاذ قرار في مجال كسب احترام ا :لاًأو

   .الأولاد
ستمرار في عمل المهارات السابقة لاتخاذ قرار في مجال الاستا :ثانياً

 .الدراسة
  OPV .الآخرينوجهات نظر  :العاشرةالمهارة 

  المهارةبتعريف ال :أولاً
لى تضخيم موقف ع اًكان التركيز منصب ،ابقةالس في المهارات التسع

 ،ولكن ،ر نفسهوذلك من وجهة نظر المفكِّ ،دراك)التفكير (توسيع الإ
 فإن ؛إشراك أشخاص آخرين فيها إلىك مواقف تفكير تحتاج هنا
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٢٣ص: Simplicity  راجع: إدوارد ديبونو، )١(
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الموقف الذي  ،لموقفمن توسيع ا جزء أساس الآخرينوجهات نظر هؤلاء 
 شخصاً فإن ،وهكذا ،لهذه المهارات العشرة الأولى ساسهو الموضوع الأ

  . ...وبدائل مختلفة ،مختلفة اتأولويو ،مختلفة أهدافآخر قد يكون لديه 
 عواعتبار جمي ،فكارعندما يقوم شخص آخر بمعالجة الأ ،قعففي الوا

البدائل  أو ،ةالمهم اتولويوالأ ،هدافوالأ ،والنتائج ،العوامل
من و ،ه في موقف مختلفلأنّ ؛مختلفة أفكاره قد يأتي بفإنّ ،حتمالاتوالا
الآخرينر بطريقة مختلفة عن ه يفكِّنّفإ ،ثم.  

آخر وفهمها وجهة نظر فرد إلىالفرد قادر على النظر  وبما أن، فإن 
المقصود  الجهد فإن ،وكذلك ،ة التفكيرمن عملي اًمهم ذلك يكون جزءاً

للتعرعف على وجهة نظر الآخرين يمراًأ د اًضروري، هذا الجهد  وإن
  .)Other People Views( الآخرينالمقصود يمكن تسميته بوجهة نظر 

عتُ ،قةات السابمثل العديد من العمليأداة  الآخرينوجهات نظر  د
يمكن  أو ،ويمكن تطبيقها لوحدها ،يمكن تطبيقها في مواضيع مختلفة

وعندما يستطيع الطلبة الهرب من  ،خرىات أتطبيقها بربطها بعملي
الآخرين هم يستطيعون أخذ وجهات نظر فإنّ ،ةوجهات نظرهم الشخصي

  .الموقف إلىفي النظر  يأتون بطرق جديدة مفيدة وقد ،عتبارالاعين ب
من النظر بصورة  فبدلاً ،ةنانيالأ ة ضدوجهات نظر الآخرين عملي دعوتُ

مثل هذه  فإن ،ة أم لامهم الآخرينكانت وجهات نظر  إذاما  غامضة في
د لنا ذلكة المقصودة تؤكِّالعملي.  

 أن ة إمكانالتأكيد على كيفي ينصبيجب أن  ،هذه المهارة تعليمفي 
ختلاف ه الاإنّ ،نفسه تلف وجهة نظر شخص آخر في الموقفتخ

ناالمحتمل بين وجهات النظر التي تهم، فلو فرضنا أن شخص  أي
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يدرك بالحواس)  :اس (أيحسنفسها تكون لديه وجهة النظر  يمكن أن
مجهود لرؤية  بذل أي إلىفلن يكون هنالك حاجة  ،في موقف ما
  .)١(رالأخَوجهات النظر 

 :هو ،)الآخرينوجهات نظر مهارة (المقصود ب فإن ،ملى ما تقدبناء ع
وذلك  ،رون بهاوالطريقة التي يفكِّ ،وآرائهم الآخرين أفكارف على التعر

)٢( ليمةتخاذ القرارات السامن أجل 
.

  

 ،ليس هناك جواب صحيح واحد يتناسب مع جميع الحالات :لا تنس
 إذْ ؛الممكنة رالأخَ حتمالاتلابا نكون على علمٍ ما المسألة هي أنوإنّ

مكن الاستفادة منها في صناعة جواب يتناسب مع احتياجاتنا ي
 .)٣(وظروفنا

  الهدف من المهارة :اًثاني
  :ومن جملة ما نستهدفه بالمهارة المذكورة

  .يهع في الحكم علبتعاد عن التسروالا ،حترام الرأي الآخرا -١
والنظر إلى  ،هم لتوسيع الإدراكرأفكاو الآخرينستفادة من آراء الا -٢

 .الموقف بشكل أعمق

 .ب للرأي الشخصيبتعاد عن التعصّالا -٣

 تطبيقات عملية للمهارة :اًثالث

  .بن العطلةة قضاء الاكيفيفي تؤخذ وجهات نظر غير الأب 
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٤٦، ص١: جراجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(

 .٨٧ص :think راجع: إدوارد ديبونو،  )٢(

 .١٨٥-١٨٤ص :Simplicity يبونو، راجع: إدوارد د )٣(
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  خلاصة الدرس

والعوامل  فكارة لاختيار الأيطريقة فنّ) ةالمهم اتولويالأ( مهارة دعتُ - ١
  .بطريقة محكمة متأنية فكاربغرض استعادة التوازن للأ ،والأهداف والنتائج

وجود  عتراف بإمكانالا ) يكمنتوالخيارا حتمالاتالبدائل والا( هارةم في - ٢
  .في التفكير الإبداعي ساسالأمر الأ ،بدائل والبحث عنها

تصطبغ لا ف ؛ة) في اتخاذ هذه القرارات بموضوعيالقرارات( مهارةتساعدنا  - ٣
   .ر بهابعواطفنا وتتأثّقراراتنا 

إشراك بما يحتاجه التفكير من  ) تهتمالآخرينوجهات نظر ( مهارة - ٤
  .وإدراكه من توسيع الموقف جزء أساس وجهات نظرهم فإن ؛خرينالآ

  ختبارات الدرسا

كورت ل من مستويات برنامج من مهارات المستوى الأو المهارة السابعة - ١
  ؟ما المقصود بهذه المهارة ،ةالمهم اتولويالأ :هي مهارة ،كيرالتفلتعلم 
٢ - عيفي التفكير  وجود بدائل والبحث عنها أمر أساس عتراف بإمكانالا د

الإبداعي، ؟ه ذلككيف توج  
  ؟هاأهدافوما هي  ،فكارما المقصود بمهارة معالجة الأ - ٣
   ؟هاأهدافوما هي  ؟القراراتما المقصود بمهارة  - ٤
ما المقصود بهذه  ،من توسيع الموقف< جزء أساس الآخرين>وجهات نظر  - ٥

  ؟العبارة
  



  
  



  )٢٦الدرس رقم (
  الإبداعي  لتفكيرلبرنامج كورت 

  Organization .التنظيم :)٢كورت المستوى الثاني (
  القسم الأول

  أهداف الدرس

أتيع من الطالب في نهاية هذا الدرس ما يتوقّي:  
وهو  ،ستوى الثاني من مستويات برنامج كورتالتعريف بالم -١

  .من هذا المستوى هدف الأساسوبال ،مستوى (التنظيم)
 .والهدف منها ،)تَعرف ،(ميز بمهارةالتعريف  -٢

 .الهدف منهاو ،)لحلِّّ( بمهارةالتعريف  -٣

 .الهدف منهاو ،(قارن) بمهارةالتعريف  -٤

 .لهدف منهااو ،ختر)ا( بمهارةالتعريف  -٥

  .الهدف منهاو ،)رخَأُ أوجد طرقاً( بمهارةالتعريف  -٦
مة في مجالات التفكير ة من المهارات المتقدستفادة العمليالا -٧

  .المختلفة
  مقدمة الدرس

منها عشر  لكلّ ،ة مستوياتبرنامج كورت يحتوي على ستّ نذكرنا أ
ض في هذا الدرس إلى المستوى الثاني من وسنتعر ،مهارات (أدوات)

 تّنتناول المهارات الس إذْ ؛وهو مستوى (التنظيم) ،تةلمستويات السا
 العشرة المهارات لىالذي يحتوي ع ،الأولى من مهارات هذا المستوى

 - منظّ -بدأإ -رخَأُ وجد طرقاًأ - ختر ا - قارن  -ل حلّ -ز (مي :التالية
  .)رقر -دمجإ - زركّ
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فالدروس  ،همرأفكاالتلاميذ على تنظيم  المستوىيساعد هذا و
الخمسة فيما  ،الخمسة الأولى تساعد التلميذ على تحديد معالم المشكلة

  .للوضع الحلو استراتيجياتة تطوير كيفي همالأخيرة تعلّ
  (Recognize) .)تعرفز (ميّ :المهارة الأولى

التعريف بالمهارة :لاًأو  
قد تكون عمليها تسبق أنّ ذلك ؛ات التفكيرة التمييز أساس جميع عملي

جميعاً رالأخَات العملي من حيث الأهمكلّأساس ف ؛ةي ة من عملي
العمليالمستوىطرحها في  ات التي تم توسعة  -  ل من البرنامجالأو

   .ف عليه بوضوحهو تمييز الموقف والتعر - دراكالإ
وهذه  ،نا نعلم كيف نتعامل معهفإنّ ،ز شيئاًنمي أووعندما نلاحظ 

ة العمليجهد مكثّ إلىفنحن لا نحتاج  ،ةلا شعوريوأ ،ز الباصف لنمي 
  .البيضة مثلاً أو ،المقود أو ،العجلات

شياءتمييز الأ إن الملموسة ليس ذا أهم؛عظيمة ةي غير  شياءالأ فإن
المعروفة في الحياة الاعتياديفالأ ،اًة هي نادرة نسبيمن ذلك هو تمييز  هم

فأنت  ؛مقصوداً ب جهداًفهو يتطلّ ،ةالظروف والمواقف الحياتييجب أن 
هاز الظروف المحيطة بالمشكلة قبل البدء بحلِّتمي، وعليك أن ز تمي

هذه  إن .ةالظرف المحيط بالتخطيط قبل أن تشرع في وضع الخطّ
يجب أن ف على الظروف من أجل معرفة ما المحاولة المكثفة للتعر

  .م هذه المهارةتعلّبة في هي الممارسة المطلو ،تفعله تجاهها
 ،تعريف الشيء بشكل خاطئ ما تم إذا يكون التمييز خطيراًيمكن أن 

هم فمعظم الناس يفترضون أنّ ،ةة أساسيها تبقى عمليفإنّ ،ومع ذلك
وفي حالة سؤالهم عن  ،رون فيهالوضع الذي يفكِّ أوزون الموقف يمي
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ينتقلون من فكرة إلى وهم ببساطة  ،هم عادة لا يستطيعونفإنّ ،تعريفه
هم يقومون منهم أنّ اًظنّ ،أخرى ضمن حدود مجال الموضوع نفسه

  .بالتمييز أو التعريف
المهارة هو على طرح السؤال التالي بشكل  هالتركيز في هذ إن

  ؟ز هذا الشيءهل أنا أمي :مقصود
إن الاجابة على هذا السؤال ليست بأهمى حتّ ،ة الطرح المقصود لهي
فيجب تشجيع الطلبة  ،اًضمني أوعن الحاجة  ا يبدو السؤال زائداًعندم

ى يصبح طرح هذا السؤال وذلك حتّ ،د ومقصودعلى طرحه بشكل متعم
  .عادة عندهم

قد توضح إجابة السؤال السابق الهدف من الموقف الذي نحن 
م الانتقال من يحاول المعلّ يجب أن ،م هذه المهارةتعلّوخلال  .بصدده
  .تمييز وتسمية الظروف والمواقف المألوفة إلىة الواقعي هدافالأ تمييز
 حتمالاتاه يمكن استخدام ثلاثة فإنّ ،كانت إجابة السؤال (لا) إذا

  :مقترحة
١- الموقف أوة عن الشيء محاولة الحصول على معلومات إضافي.  
 ومناسباً كان ذلك التخمين مفيداً إذاورؤية ما  ،محاولة التخمين -٢
  وضوع.للم

والبدائل  حتمالاتمن بين الا ختيارالاإيجاد طريقة للمفاضلة و -٣
  .إيجادها لهذا الموقف تم التيالمختلفة 

الجهود حتّ وتستمرنعم :يقول ى يستطيع الطالب أن<، ن<ز ذلك الآأنا أمي، 
 :ديسأل الطالب السؤال المتعم هو أن ،شيء في المقام أهم فإن ،ومع ذلك

<؟ذلك< زهل أمي  



  التعلّممهارات : التربوي النفسدروس منهجية في علم   ................................................................  ٣٦٠

بسؤال بسيط لشيء ملموس يمكن  م هذه المهارةتعلّيبدأ يجب أن 
 ؟مزعجاً صدر صوتاًوي ،وله نهايتان ،يكون لونه أسود غالباً :مثلاً ،تمييزه
 .)١(التلفون :الإجابة

  من المهارة هدفال :ثانياً

ف عليه تمييز الموقف والتعر :هو ،من هذه المهارة الأساسالهدف 
وهذه  ،نا نعلم كيف نتعامل معهفإنّ ،ز شيئاًنمي أونلاحظ وعندما  ،بوضوح

ة لاالعملي فنحن لا نحتاج إلي جهد مكثّ ،ةشعوريأوارة ف لتمييز السي 
  .المقلاة أو البيضة

ة كافّستخدام المعلومات اك تستطيع فإنّ ،حالما تستطيع تمييز شيء ما
فعل تتعرف ماذا  ما يجب عليك أنربو .فرة لديك عن هذا الشيءاالمتو

  ،)٢(حيال هذا الشيء
تبسيط الأمور وتخليصها من تعقيدها  في الكثير من الأحيانيجب و

كالطبيب الحاذق الذي  نكون أحياناً أن من ولا بد ،لنصل إلى تمييز دقيق
 ،من علامات المرض من أجل التشخيص الدقيق ز على ما هو المهميركِّ

كما نجد عند  ،بست عليه الأمورلتا ،وإلا ،فيقصي ما لم يكن كذلك
  .)٣(بعض المبتدئين

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٦ -٥ص، ٢: جراجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(

 De Bono's. ٩-٨ص،  ٢ج :راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )٢(

thinking course: ٤٧-٤٥. 

 .٧١-٧٠ص :)think: (وله أيضاً ،٢٣ص: Simplicity راجع: إدوارد ديبونو،  )٣(



  ٣٦١    ................................................................................................................................................................................................    )١): برنامج كورت للتفكير الإبداعي: التنظيم (٢٦الدرس رقم (

  تطبيقات عملية للمهارة :اًثالث
  ؟ف عليهتستطيع تمييز ما يلي والتعر هل 
 )كم ٩٠٠(ويطير بسرعة  ،بيض من الخارجوأ ،صفر من الداخلأ -١

اعةفي الس.  
  .بيضة وضعت في طائرة :الجواب

يسألوا بعض الأسئلة  يمكن أن ،لم يستطع الطلبة معرفته وتمييزه إذا
  .ذلك إلىللوصول 

  ؟ة<يستعمال طهور مشروط بالنِّا> -٢
  .م والغسلاملة للوضوء والتيموهي الشّ ،ه تعريف للطهارةنّإ

  Analyze.لحلِّّ :المهارة الثانية

  التعريف بالمهارة :أولاً
إلى أجزائه تجزئة الشيء المتعامل معه :يعني التحليل بشكل عام، 

 الإنسانض لها الكثير من المشاكل التي يتعر فإن ؛امل معهليسهل التع
  .ناشئة من التعقيد الذي يواجهه في مقابل الأمور المختلفة

من الطبيعي تبسيط الأمور وعدم تعقيدها أفضل بكثير من تعليم  أن
 .)١(دةالناس التعامل مع الأمور المعقّ

 :لى قسمينعينقسم التحليل 
اجزلأاإلى تحليل ال :لالأوةء الأصلي 

  .الظرف أون منها الموقف ة التي يتكونات الحقيقيالمكوبوهذا يرتبط  
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٢٦ص :Simplicity راجع: إدوارد ديبونو، )١(
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  ء المدركةاجزالأإلى تحليل ال :الثاني
التي يبدو فيها  والطريقةمن الشيء  المدركة ذا ما يرتبط بالأجزاءوه

  .الشيء وليس الشيء نفسه
ل من جزء الأوالنظر إلي ال من الطبيعي عتيادىـ في التفكير الا

 .وبعد ذلك الجزء الآخر ،المواقف الظروف أو

 أونات ي إلي إظهار جميع المكولا يؤد نتقال الطبيعيـ وهذا الا
 .)١(د والمقصودتظهر من خلال التحليل المتعم والتي ،المفاهيم

  من المهارة هدفال :اًثاني
قول و، والتعامل معه ،يهدف التجزىء إلي تمكيننا من فهم الشيء

  .)٢(توضيحه بشكل أكثر سهولة أو ،عنهشيء 
بحيث  ،دةهو تجزئة الظروف المعقّ يالهدف الكلّ :وبعبارة أخرى

التركيز يكون على طرح  فإن ،وعليه ،تصبح أكثر سهولة للتفكير بها
السكيف  :المقصود التالي أود ؤال المتعمي؟ئ هذا الشيءأجزِّ مكن أن  

جزاء الأ إلىة التحليل استخدام عملي يتم ،ولجعل الأمر أكثر سهولة
الحقيقيبينما تحليل الأ ،ناتة لإيجاد المكوة جزاء المعنوييمكن أن 

يزاتستخدم لإيجاد الخصائص والممي، للطلبة والشيء المهم، هو أن 
٣(<؟ئ هذا الشيء>كيف أجزِّ :ديسألوا السؤال المتعم(.  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٥٥ص :فتحي جروان ، تعليم التفكير راجع:  )١(

 .٤٨ص :De Bono's thinking courseراجع:  )٢(

 .١٤-١١، ٢: جراجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )٣(



  ٣٦٣    ................................................................................................................................................................................................    )١): برنامج كورت للتفكير الإبداعي: التنظيم (٢٦الدرس رقم (

  تطبيقات عملية للمهارة :اًثالث
 يمكن تحليل غرفة الصف إلي الدراسي:  

باب :ةـ تحليل الأجزاء الأصلي، مقاعد ،شبابيك ،جدران ،ةأرضي، 
 .إلخ ،...طالب ،سمدر ،ضوء ،لوح ،طاولة

ة يالكم ،الراحة ،عادةالس ،الحجم :ـ تحليل الأجزاء المدركة
 .إلخ ،...وتوضوح الصّ ،المستخدمة منه

 وتحليل ةين تحليل الأجزاء الحقيقيوإذا حدث خلط لدي الطلاب ب
فيمكن عرض مزيد من الأمثلة ،كةالأجزاء المدر.   
ه يمكن اتخاذ موقف فإنّ ،مةلنا الغرفة إلى الأجزاء المتقدوبعدما حلّ

فلا  ،ر الجزء الآخر على ذلك الموقفيؤثّ واحد منها بدون أن من كلّ
  .تختلط الأوراق علينا

 Compare .قارن :المهارة الثالثة

التعريف بالمهارة :لاًأو  
من التمييز والتحليل في  نلجأ إلي المقارنة عندما لا يجدي كلّ

فنقارن الشيء الجديد بشيء معروف لدينا ،شياءعلي الأ فالتعر ز ليتمي
 ز لدينا تميزاًا يعني لزوم وجود أمر معروف عندنا ومميم ،بذلك

  .)١(واضحاً
 إذاف ما نعر ف عندنا من أجل أنرن بشيء معرونقا :وبعبارة أخرى

  .أم لا كان يمكن نقل المعرفة من شيء إلى آخر
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٩٠ص :يم التفكير، برنامج الكورت لتعلأحمدالجلال، سميرة راجع:  )١(
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  من المهارة هدفال :ثانياً
بوصفها والهدف التعامل من المقارنة  ،من التفكير مهمالمقارنة جزء 

هما متشابهان لدرجة كبيرةوعندما يظهر شيئان علي أنّ ،ة مقصودةعملي، 
 ،هما مختلفان تماماًوعندما يظهران علي أنّ ،ختلاف بينهمانا ننظر للافإنّ
ة لي إجراء عمليز عه المهارة تركِّهذف .نا نبحث عن نقاط التشابه بينهمافإنّ

المقارنة المتعم١(دةدة مع مخرجات محد(.  
  ة للمهارةتطبيقات عملي :اًثالث

؟بماذا يمكنك مقارنة الطالب بالكتاب :لاًأو  
  .)٢( ؟والاختلاف بين المدرسة والمصنع ما هي نقاط التشابه :ًثانيا
ستعمال في علومنا على اختلاف ة كثيرة الاة المقارنة عمليعملي :ثالثاً
الباحث بعدما يعرف موضوع  فنجد أن ،ة في التعريفاتوخاصّ ،أنواعها
بغية  ؛ا يشبههض مباشرة إلى مقارنة ذلك الموضوع بغيره مميتعر ،البحث
  .بين الأمرين التمييز

الطلاق  أوالبيع  أولاحظ ما يذكره الفقهاء عادة بعد تعريفهم للطهارة 
واحدة من  ة التمييز بين كلّهم يقومون بعمليستجد أنّ ....،أو

ابقة وغيرها عن طريق التحليل والمقارنةالموضوعات الس.   
(قده) بعد  لاحظ العبارة التالية الواردة في كتاب البيع للشيخ الأنصاري

ضة التي تشبهه في يه للتمييز بينه وبين الهبة المعولبيع وتصدتعريفه ل
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٦٧ص :حسين ناديا هايل سرور ، ثائر  :ترجمة وتعديل برنامج الكورت،راجع:  )١(

 .١٦ -١٥، ٢المصدر السابق: جراجع:  )٢(



  ٣٦٥    ................................................................................................................................................................................................    )١): برنامج كورت للتفكير الإبداعي: التنظيم (٢٦الدرس رقم (

  :حيث يقول ،الكثير من الجهات
وأم<ما اشترط فيها العوض :والمراد بها هنا - ضةا الهبة المعو- 

ك لم يعقل تملّ ،اوإلّ ،فليست إنشاء تمليك بعوض على جهة المقابلة
ظاهرهم  مع أن ،رك الآخر للآخأحدهما لأحد العوضين من دون تملّ

 أن ،بل غاية الأمر ،ك الموهوب الهبةد تملّك العوض بمجرعدم تملّ
 فالظاهر أن ،كان للواهب الرجوع في هبته ،العوض هب لو لم يؤدالمتّ

في كونه  ،التعويض المشترط في الهبة كالتعويض الغير المشترط فيها
قة المعاوضة والمقابلة حقي لا أن ،قصد به وقوعه عوضاًي مستقلاً تمليكاً

 ضح ذلك بملاحظة التعويض الغيركما يتّ ،من العوضين مقصودة في كلّ
  .)١(ولى<في ضمن الهبة الأالمشترط 

من عمليتي التحليل  )رحمه االله( لاحظ كيف استفاد الشيخ الأنصاري
  .هماللتمييز بين )ضةالبيع والهبة المعو( والمقارنة بين الحقيقتين

  Sellect .خترا :عةالمهارة الراب

التعريف بالمهارة :لاًأو  
 ةوقد تظهر هذه العملي ،ات التي تظهر في التفكيرأحد العملي ختيارالا

لكن  ،التناسب أوالتوفيق  ،الحكم ،نتقاءالا ،ختيارالا :مثل ،ة أوجهفي عد
العمليعبارة عن إيجاد المسألة  ،دت المصطلحاتة هي نفسها وإن تعد
تلك ذلك الشيء الذي نختاره لمناسبة  ثم ،ما نريده)( باتالمتطلّ
مع  وعندما يتناسب شيء ،(البحث عن طريقة تلبيتها) باتالمتطلّ

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٤، ص٣الأنصاري، مرتضى، كتاب المكاسب: جراجع:  )١(
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 ،اًجديد عملاً مأ ،بيتاًما نختاره سواء أكان  ،ك تختارهفإنّ ،باتكمتطلّ
لمشكلة اًحلّ أو ،ةإيضاح خطّ ،ارةسي.  

ختيارالاة وعند ممارسة عملي، لنا ثلاثة أسئلة تظهر يمكن أن:  

  ؟ما الذي يناسب هذا الشيء -١
 .تبحث عن شيء يناسبها ثم ،باتللمتطلّ تكون واعياً ة أنب العمليوتتطلّ

٢- ؟اًهل هناك شيء مناسب جد  
فر امتوالكان الشيء  إذاب هذا إجراء فحص لمعرفة ما ويتطلّ
ة النظر ليب العمتتطلّ .لا يناسب ذلك الشيء أو) يناسب ،...حلّ ،(إيضاح

  .يهاوتلك التي لا تلب ،باتي المتطلّتلبيمكن أن لرؤية النقاط التي 
   ؟ما الذي يناسب أكثر -٣

ة بدائل مختلفةالمفاضلة بين عد: 

ى من بين ة الأولالمهم اتولويالأ ىلتركيز علإلى ا ختيارالايحتاج و
ز بشكل كبير ركِّا تهأنّ ومن الملاحظ في هذه المهارة ،لاًأو باتالمتطلّ
وخلال قيام  ،و(التناسب) ،بات)(المتطلّ :هما ،نعنصرين أساسيعلى 
ن الطلبة تسجيل يمكنه أن يطلب م ،هذه المهارةم بتطبيق المعلّ

 ختيارالابات تجعل فالنظرة الواضحة للمتطلّ ،ةولويبات حسب الأالمتطلّ
  .أكثر سهولة
بعضها أسهل  ،ة طرقة الجبل من عدقم إلىيمكن الوصول  :لا تنس
ما وإنّ ،تلك الطرق في الوقت نفسه وأنت لا تسلك كلّ ،من الآخر

  .)١(بوتجر ،تختار

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٣٢ص: Simplicity راجع: إدوارد ديبونو،  )١(
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ن من مستوى اختيارك عن طريق أن تحس لا يمكنك أبداً :روتذكّ
 ،م طريقة توليد خيارات أكثرما عن طريق تعلّوإنّ ،تضييق دائرة خياراتك

  .)١( تلك الخيارات نتقاء من بينم الطريقة الصحيحة في الاوتعلّ
  من المهارة هدفال :اًثاني
  .هدافبات والأمع المتطلّ ةمتناسبال ختيارالامهارة  يحصل الطالب أن

  تطبيقات عملية للمهارة :اًثالث
من قبيل أن  ،ةمن الحياة اليومي عرفييبدأ الدرس بمثال يجب أن 

سة أن نصف عدد الطلبة في المدر ك وجدتَإفترض أنّ :ميقول المعلّ
فما هو التفسير الممكن  ،اميالذين حضروا فقط في صباح أحد الأ هم

يمكن مناقشة هذه المسألة  ؟وما التفسير المناسب لذلك الموقف ؟لذلك
مع طلبة الصف، مها الطلبة ويمكن فحص التفسيرات المختلفة التي يقد

  .لرؤية مدى صلاح هذه التفسيرات
  .أن يكون نصف الطلبة قد أصيب بمرض -
أن يكون عدد كبير من الطلبة (النصف) قد تواطأوا على عدم  -

  .المجيء اليوم
- لم يأت ذلك  ،ولهذا ،نصف الطلبة يعترضون على أحد الأساتذة أن

  .النصف
- ٢(استلزم غيابهم اليوم عرض لنصف الطلبة صدفة أمر مهم(. 

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٧٠ص المصدر السابق:راجع:  )١(
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  FOW .رخأُ أوجد طرقاًً :المهارة الخامسة

مهارةالتعريف بال :لاًأو  
أن توجد وسائل :عنيت ،)Find other ways() رخَأوجد طرقاً أُمهارة (

فعندما تجد وسيلة  ،تستخدمها غير الوسائل المشهورة المعروفة بديلة
ما وكلّ ،جديدة فكارتتفتح لك الآفاق لأ ،مختلفة للنظر إلى الشيء

 المشكلة يكون بإمكانك حلّس ،ةعن المشكلة بطريقة خاصّ ابتعدتَ
  .سهلة أبصور

تُ يجب أنالطرق الواضحة تبدو كذلك دوماً حتّ درك أنإيجاد  ى يتم
  .ةأفضل من الطرق التقليدي ىطرق أخر

ولا يهمص من ما يهمنا هو التخلّ ،تظهر فيها البدائل ة التينا الكيفي
 للنظر إلى المسألة محلّ واحدة ه لا يوجد سوى طريقةالشعور بأنّ

 ،دةمسألة من مصادر متعد ةالبديلة في النظر لأيتي الطرق أوقد ت ،البحث
   :أتيمن قبيل ما ي

ارة من لسيإلى اقد تنظر ف .التركيز على جزء مختلف للموقف -١
نظر ي وأيضاً ،والمظهر من حيث سبل الراحة أو ،حيث طاقتها وأدائها

  ث.للتلو مصدرٍكها إلي
وهو التفكير  .للتفكير الجانبي ومقصود واعٍ تدريب ذكي عن -٢

 ،ر الدجاجةبطريقة أخرى غير رتيبة ولا جامدة على جهة واحدة كما تفكِّ
عة بغية متنو بذل جهوداًالتي ت ،الأخرىر بعض الحيوانات بل كما يفكِّ

  .اطعامه إلىالوصول 
  .)١م في كورت (كما تقد :الآخرينوجهات نظر  -٣

ا نا هناك كنّأنّ :هو ،وما نحن فيه الآخرينوالفرق بين وجهات نظر 
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نا نحاول فإنّ ،ا هناوأم ،شخص آخر ونحاول سماع وجهة نظره إلىننظر 
 ها تناسب أشخاصاًقد نكتشف أنّ ،وبعدها ،رخَأُ تالبحث عن مدركا

  .مختلفين
حتمالاتا البدائل والاوأم ها فإنّ ،) أيضا١ًت معنا في كورت (التي مر

ولا تقتصر على إيجاد  ،نمعي ز على إيجاد البدائل لموقفكانت تركِّ
  .)١(طرق مختلفة للنظر

  من المهارة هدفال :اًثاني
ر بذلكنصل إلى حلول مناسبة جديدة بدون أن نفكِّ لن نستطيع أن، 
 ،أخرى للحلِّ اًون هناك طرقيكيمكن أن ه أنّ :هي ،ونصل إلى عقيدة

  .وذلك من خلال النظر إلى الأمور من زاوية أخرى
  ة للمهارةمليتطبيقات ع :ثالثاً

علينا بعض التطبيقات خلال الدرس، فلاحظ. مر  
  

  

  

  

  

  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٢٤-٢٣، ص٢: جراجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(
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  خلاصة الدرس

١ - ي هلأنّ ؛ات التفكيرالتمييز أساس جميع عمليجميعاً الأخرىات سبق العملي.  
٢ - ليسهل  ،إلى أجزائه تجزئة الشيء المتعامل معه :يعني التحليل بشكل عام

ض لها الإنسان ناشئة من التعقيد لتي يتعرالكثير من المشاكل ا فإن ؛التعامل معه
  .الذي يواجهه في مقابل الأمور المختلفة

  .ء المدركةاجزالأوالتحليل إلى  ،ةء الأصلياجزالأإلى تحليل ال :ناالتحليل قسمو
علي  فمن التمييز والتحليل في التعر كلّ ينلجأ إلي المقارنة عندما لا يجد - ٣

  .ز بذلكليتمي د بشيء معروف لدينافنقارن الشيء الجدي ،شياءالأ
إيجاد  :عبارة عنوهي  ،ات التي تظهر في التفكيرأحد العملي ختيارالا - ٤
بهدف أن يكون  ،باتتلك المتطلّذلك الشيء الذي نختاره لمناسبة  ثم ،باتالمتطلّ

  .بات والأهداف التي تريد الوصول إليهامع المتطلّ متناسباً ختيارالا
 :أي ،هاإليالتي تنظر  شياءر للأخَأُ أن تجد طرقاً :عنيت ،)رخَأُ طرقاًأوجد مهارة ( - ٥

عن  ما ابتعدتَوكلّ ،تستخدمها غير الوسائل المشهورة المعروفة بديلةتوجد وسائل  أن
  .سهلبصورة أ المشكلة يكون بإمكانك حلّه سفإنّ ،ةالمشكلة بطريقة خاصّ

  ختبارات الدرسا

  .ن بالمثالبي ؟رالأخَالمهارات  لكلِّ أساساًلماذا كانت مهارة التمييز  - ١
  ؟وما هي فائدتها ؟(التحليل) مهارةبما المقصود  - ٢
٣ - لماذا كانت مهارة المقارنة مهارة مهم؟ة في تنمية التفكير الإبداعي  
  ؟وما هي أهدافها ؟ختر)اما المقصود بمهارة ( - ٤
  .لها اًعملي يقاًأذكر تطب ؟)رخَأوجد طرقاً أُ(ما المقصود بمهارة  - ٥



  )٢٧رس رقم (الد
  الإبداعي لتفكيرلبرنامج كورت 

  Organization .التنظيم :)٢كورت المستوى الثاني (
  القسم الثاني

  أهداف الدرس

أتيع من الطالب في نهاية هذا الدرس ما يتوقّي:  
 .والهدف منها (إبدأ) بمهارةالتعريف  -١

 .والهدف منها )نظِّم( التعريف بمهارة -٢

 .ز) والهدف منها(ركِّ التعريف بمهارة -٣

 .) والهدف منهادمج(إ التعريف بمهارة -٤

  .) والهدف منهاإستنتج( التعريف بمهارة -٥
مة في مجالات التفكير ة من المهارات المتقدستفادة العمليالاـ ٦

  .المختلفة

  مقدمة الدرس
تعرات برنامج ابق إلى المستوى الثاني من مستويضنا في الدرس الس

من مهارات هذا المستوى  اًفتناولنا أربع ،التفكير الإبداعيكورت لتعلم 
ض فنتعر ،يةالمتبقّ فنتناول المهارات الستّ ،لنكمل اليوم المشوار ،العشر

 .ةوبعض تطبيقاتها العملي ،والهدف منها ،مهارة إلى المقصود من كلِّ

 Start .إبدأ :المهارة السادسة

ريف بالمهارةالتع :لاًأو 

لبداية من مكان يبدأ منه , وا فلا بد ،ر شخص بشيء ماعندما يفكِّ
ة هي في العادة الاالطبيعيندفاع في الموضوع من أيتخطر على  ة نقطة قد
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 .وغير مدروس ،ي أبداًوهو أمر غير فنِّ ،م, وبشكل غير منظَّالبال

 :عمل أي ،عملقبل الشروع بال دائماً أطرح هذا السؤاليجب أن  ،لذلك
  ؟بدأأمن أين 

هما ،تينهنا نقوم بعملي:  
  .طرح السؤال -١
  .ةية الأكثر أهمعمليوهي ال ،عن السؤالالإجابة  -٢

للبدء  حيحةالصّ ةمنا الطريقة العمليتعلِّادسة السفهذه المهارة  ،وعليه
بشكل كبير على التشجيع على عمل بداية فيها ز ويركّ ،بالتفكير بشيء ما

عمل اختيار واع  يذلك يعن فإن ؛وكممارسة ،دة ومقصودةدة متعمحدم
من بين عمليم من البرنامجات التفكير التي عرضناها في ما تقد.  

د يكون على العكس من مجر ،دةة محدالواعي لعملي ختيارالاوهذا 
أو ،وقت شاءت الجلوس وانتظار الفكرة تلوح في الدماغ في أي 

ليست  - أيضاً - المسألة نوإ ،تبار بعض أجزاء المشكلةندفاع نحو اعالا
ختيارالاما التركيز على وإنّ ،ة الصحيحةاختيار العملي د والمقصود المحد

ة مهما كانتللعملي.  
يطلب في هذا الدرس من الطلبة أن يقوموا باختيار أمر محدة د لعملي

وليس  ،ارختيالاطلب منهم توضيح سبب ذلك ي ،وبعد ذلك ،البداية
المهم  -وإنّ ،أن يكون ما اختاروه صحيحاً -مكما تقدهو  ما المهم

المدروس داختيارهم المتعم ١(ةللعملي(. 

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٣٠-٢٩، ص٢: جراجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(
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  من المهارة هدفال :اًثاني

وذلك  ،ة للبدء بالتفكير بشىء ماالطريقة العملي ه المهارة علىز هذركِّت
 .)٢(و )١ات التفكير في كورت(بين عمليمن ختيار واع ايعني عمل 

وليس  ،ختيارالاتوضيح سبب  ثم ،د للبدايةختيار محدايجب عمل  
صحيحاً  ختيارالااً أن يكون مهموإنّ ،مناكما قدختيارالا ما المهم د المتعم

ةللعملي، لنصل إلى  ،خضعه للتحليلفنُ ،ل بعد ذلك في ما اخترناهلنتأم
إزاء ما اخترناه موقف، ١(ختار شيئا آخرر اختيارنا فنفقد يتغي(.  

يبدأ الدرس بمثال  يجب أنبسيط عرفي، ستاذ يقول الأ من قبيل أن
ة يعمل عليه بقي أن يستحق لديه شيئاً قنعني بأنطالب ي >كلّ :للطلاب

 يمكن أنكيف  ،ه يمكنه أن يأخذ إجازة من الدراسة هذا اليوم<نّإف ،اليوم
  ؟اب تفكيرهم حينئذيبدأ الطلّ

  :تيةات البداية على البدائل الآتمل عمليتشيمكن أن 
لرؤية البدائل المحتملة التي  حتمالاتة البدائل والاستخدام عمليا -١

  .يمكن اختيارها
م ذا المعلّ دهيع يمكن أنولى لشيء ما ة الأالمهم اتولويتقييم الأ -٢
  .قيمة
  .ميكون ذا قيمة عند المعلّ يمكن أنما  إلىالتحليل للوصول  -٣

وحيثما اقترح الطلبة  ،جابات الممكنةم استعراض الإيجب على المعلّ
ة جابات على هيئة عملييبلور هذه الإ عليه أن فإن ،خرىإجابات أ

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٩٦ص :ليم التفكير، برنامج الكورت لتعأحمدالجلال، سميرة راجع:  )١(
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محد١(اتدة من العملي(. 

  ة للمهارةتطبيقات عملي :اًثالث
لاًأو: كيف  .ان يرغبان في شراء بيتزوجان شابيبدأ التفكير  يجب أن

  ؟في ذلك
  :راحاتإقت
 .عتبار جميع العواملا -

 .ة الأولىالمهم اتولويالأ -

  .كة)ة والمدر(الأجزاء الحقيقي البدائل والتحليل, -
ة عاب الكومبيوترير أحمد في علاج مشكلة الإدمان على الأليفكِّ :ثانياً

كبداية  مها لهتقد يمكن أنفما هي اقتراحاتك التي  ،التي يعاني منها ولده
  ؟ر في الحلِّللتفكي
  .تحليل المشكلة -
  .المشكلة إلىر للنظر خَيجاد طرق أُإ -
  .عتبار جميع العواملا -
  .ةعمل خطّ -

 Organize .منظِّّ :المهارة السابعة

التعريف بالمهارة :لاًأو  
عيهذا الدرس استمراراً د اًطبيعي رس السابقللد، بمعرفة ما  ويهتم

معرفة  :فالتنظيم يعني ،لخطوة التاليةفي ا :أي ،ترغب بعمله لاحقاً
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٣٠ص :راجع: المصدر السابق )١(
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 .والإقدام عليه لاحقاً ،وتحديد ما نرغب بعمله

  :لآتيتينا تينعمليالوفي التنظيم نجري 
 ؟م هذانظِّكيف أُ :تيطرح السؤال الآ :الأولي

هذا  فإن ؛كانت ةة خطّأي ،دةة محدووضع خطّ ،النظر للموقف :والثانية
عب وضع فمن الصّ ،دةة الجييحاول تفصيل شكل الخطّالدرس لا

   .موقف كلّ يتعليمات لإجراء التخطيط الذي يغطّ
ة عملي دعة (وضع تعليمات) تُمثل هذه العملي فإن ،غلبوعلى الأ

ة والخروج هو تنفيذ العملي ،الشيء المهم إلا أن ،شةومشو اًدة جدمعقّ
 بدون وجود أي تمالذي ي ،كبير مقارنة بالتفكير النمطي وهو تحد ،ةبخطّ
نتقال من والا ،ع في التفكيرحيث الاندفاع المتسر ؛طلاقة على الإخطّ

  .على غير هدى خرىأ إلىفكرة 
 :ممن قبيل أن يسأل المعلّ ،بسيط عرفييبدأ الدرس بمثال يجب أن 

  ؟ن مستوى التحصيل الدراسييلتحس فكاركيف يمكن تنظيم الأ

  :الآتيتكون كيمكن أن الإجابة المقترحة 
  ؟هدافما هي الأ -١
  .اتولويتحديد الأ -٢
  .عتبارالاالعوامل التي يجب أخذها بنظر  -٣

١(؟فضلف الأكيف يمكن اختيار التصر(  
 ما لم يكن قائماً اًيفنّ نافعاً دقيقاً ختيارالايكون يمكن أن لا  :لا تنس

هو تبسيط  ،هذه الأسس ومن جملة أهم ،على أسس صحيحة دقيقة
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٣٦ -٣٣، ص٢: جراجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(
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لن تكون  ،ة التحليلوتجرى عملي ،فما لم يرفع التعقيد ،دةالمعقّمور الأ
  .على الرؤية بوضوح قادراً

من الصعب  فإن ،دةفي اختياره في الأمور المعقّ الإنسانعندما يخفق 
)١(ات القادمةلتلافيه في المر الإنسانفيه  عتشخيص الخطأ الذي وق

.  
  من المهارة هدفال :ثانياً

 ،ندفاعمن الا د بدلاًتجاه المحدمعرفة الا :ارة هوالهدف من هذه المه
 يكون هناك جهداً أن هو المهم فإن ،التي ننطلق منها ةكانت الخطّ وأياً

 الذي يتم ،الروتيني بتعاد عن التفكير النمطيالاو ،ةلوضع الخطّ مقصوداً
ونحن في بداية فالهدف هو هذا  ،ة على الإطلاقة خطّبدون وجود أي

ة لتكون عملي ؛روتتطو ،فشيئاً ة عندنا شيئاًلتنضج هذه العملي ،ريقالط
  .ة صحيحةيالتنظيم عندنا دقيقة فنِّ

  ة للمهارةتطبيقات عملي :ثالثاً

خطاءالكثير من الأ ويلاحظ ،م غيور على عمله ومدرستهمعلّ :لاًأو، 
والعمل على تطوير المدرسة ،هذا القصور هم في حلّسويريد أن ي، 

  ؟م تفكيره للوصول إلى ما يريدكيف يستطيع أن ينظّف
التي تعاني منها  خطاءبالقيام بدراسة لمعرفة الأ يبدأ مثلاًيمكن أن 

 ،لينتقل بعد ذلك إلى تشخيص أسباب تلك الظواهر الخاطئة ،المدرسة
ما  .مثلاً خطاءواحد من الأ ومنها إلى انتخاب طريقة نافعة لرفع كلّ

  ؟رأيك في هذا المجال
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٣٥ص :Simplicity راجع: إدوارد ديبونو، )١(
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بناء في شاكل التي تنشأ بين الوالدين والأنلاحظ الكثير من الم :ثانياً
هذه المشاكل  كيف يمكن حلّ ،امنا هذه نتيجة لعاصفة الاتصالاتأي

 ؟بنظرك

 Focus .زركِّ :المهارة الثامنة

التعريف بالمهارة :لاًأو  
عيالمهاراتمثل ه المهارة البعض هذ د ابقة من حيث الوضوح, إلا الس

 أو ،فعند التدريب على التفكير ،ة هذه المهارةيأهم فق عليه هوالمتّ نأ
ن للموقف إلى ل ينتقل من اتجاه معيعقال نجد أن ،عند مناقشة فكرة ما

 .ة التفكيراً أثناء عملينتقال طبيعيهذا الا دويع ،اتجاه آخر

أحدهم  سألتَ إذا ،لكن ،رون بههم يعرفون ما يفكِّوالناس يفترضون أنّ
 اًجدهمة بالإجابة تكون م فإن ؟الآن بالضبط فيهر ما الذي تفكِّ :فجأة

عاماًكان الموضوع  إذاإلا  ،شةومجملة ومشو والسبب يرجع  .طبعاً اًجد
فكارالأ إلى أن التي سبقتها أكثر من  فكاربالأ ترتبط كثيراًة لحظة في أي

  .رتباطها بالموقف نفسها
  هارةمن الم هدفال :ثانياً

 إلى تشجيع الطلاب على طرح السؤال التالي هذه المهارةهدف ت 
 :بطريقة مقصودة مدروسة

 ما محلّ :أو ؟ز عليه الآنما الذي يركّ :أو ؟ما الذي ينظر إليه الآنـ 
 ؟الكلام وموضوع البحث

عدم النظر  أوكان يجب النظر إلى الشيء  إذاما  التقرير في اًليس مهم
القدرة على إعطاء إجابة  المهمبل  ،ى الشيء الصحيحالنظر إل أوإليه , 

عن السؤال السابقدة محد.  
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ها بحيث أنّ ،اًجدة وغامضة قد يعطي الطلبة إجابات عامفي البداية 
بحيث نكون  ،إلى النقطة الأولى من التفكير بصورة كاملةتعيد الموقف 
مناسب  حلّم خطوة واحدة باتجاه الوصول إلى فلا نتقد ،نسير في حلقة
 .البحث للمشكلة محلّ

على  ،عندما يحدث ذلكو ،هذا النوع من الإجابة غير مقبول إن
 ،وإن كان هناك تشويش .زةدة ومركّم إجابة محدم نفسه أن يقدالمعلّ

التركيز عليها  مختلفة يتم أشياءهناك  ون بأنوكان هناك أشخاص يظنّ
 .ويش ومحاولة إزالتهفعندها يجب ملاحظة التش ،نفسها حظةفي اللّ

ب التركيز على الأوجه المختلفة للموقف التفكير يتطلّ ،ةوبصفة عام
)١(تعرف ما تنظر إليه لحظة يجب عليك أن ففي كلّ الذي أمامك,

.  
من قبيل  ،ةبسيط من حياتنا اليومي عرفييبدأ الدرس بمثال يجب أن 

ميقول المعلّ أن: جال كرة القدمدون في التفكير في مبعض الناس جي، 
وبعضهم جيياسةدون في التفكير في الس، كان  إذادون فيما وآخرون جي

دين في التفكير في قليلون يكونون جي ولكن أناساً ،التفكير في الاقتصاد
 ؟فما هو موضوع التركيز هنا .جميع المجالات

  تطبيقات عملية للمهارة :ثالثاً
ما :لاًأو كيز عند إعطاء الملاحظات التالية النظر إليه وبتر الذي تم

  ؟)العقاب(خلال مناقشة 
 .نتقاممن العقاب ليس الا الهدف الأساس -

 .ةون النظر للبضاعة غير الأصليصوص يستخفّاللّ -

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٣٧، ص٢: جراجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(
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 .ك لا تهتم, فإنّإلقاء القبض عليك ه سيتمنّأر لم تفكِّ إذا -

بة رتفعت في البلدان التي تستخدم عقواهل نسبة جرائم القتل  -
  للقاتل؟القتل 

 ،واحد من الأجوبة السابقة ص النكتة التي ركّز عليها كلّعندما نشخِّ
  .واحد من تلك الأجوبة من كلّ صحيحاً نتخذ موقفاً يمكن أنه فإنّ

وبالضبط عندما  ،رجع إلى تعريف البيع في كتاب المكاسبا :ثانياً
يتعررها العلماء إلى جملة من التعريفات التي ذك ض الشيخ الأنصاري
الشيخ تلك التعريفات  لاحظ كيف رد ثم ،وغيره كالشيخ الطوسي ،للبيع

واحد من تلك  ولم ينتخبها بعد أن عرف النقطة التي انطلق منها كلّ
  .التعريفات وركّز عليها

 Consolidate .دمجإ :المهارة التاسعة

التعريف بالمهارة :لاًأو  
قد يعتقد البعض أن ه هنا لكنّ ،ة تلخيص لما مضىالدمج هو عملي

أحياناً تلخيص)ال( فكارب تركيب بعض الأقد يتطلّإذ  ؛من ذلك أعم، 
خرىأُ أحياناً تفصيل)الر (خَأُ أفكارتوضيح ب يتطلّ كما قد.  

فبعد فترة من  ،ات التفكيرة من عمليأساسي ةالدمج عملي ةعملي دعتُ
  .قق وما لم يتحقّما تحقّيكون من المفيد معرفة  ،التفكير أوالنقاش 

 :تينتين تفكيريعمليإلى والدمج يحتاج 

 ؟أنا مدى وصلتُ إلى أي :تيطرح السؤال الآ :الأولى

توضيح ما لم  ثم ،ومقداره تحقيقه ودمج ما تم ،إعادة النظر :والثانية
وما  ،إنجازه أوتحقيقه  يتميعمل يجب أن.   

إن مفهوم الدمج مهم ؛اًجد عمل فإنحدث في نهاية تالدمج لا ة ي
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منها اًجزءبوصفها حدث ت ماوإنّ ،ة التفكيرعملي، ح مج توضِّفعادة الد
ة إعادة وعندما تفشل عملي ،فراد والمجموعات مدى جودة تفكيرهمللأ

إنجاز الدمج في إظهار أي، فإن الة إلى أن تكون المجموعة تصبح مي
١(في تفكيرها وتوافقاً داًأكثر تعم(. 

  من المهارة هدفال :ثانياً
د أثناء ف المتعمالتوقّ عادة إلى تشجيع )مجالدمهارة (هدف ت

وهذا يعني إعادة  .نموضوع معي أوأثناء التفكير بمسألة  أو ،المناقشة
تحقيقه النظر بالتفكير لرؤية ما تم، ة أكثر من تلخيص لما مضى فالعملي

م قبل قليلكما تقد.  
إيجاد  أو ،ج يمكن إيجاد الفجوات في التفكيرمن خلال مهارة الدم

 .النقاط التي تحتاج إلى مزيد من التفكير حولها

وقد  ،هتمامالاالدمج قد يشمل مجموعة من النقاط والمجالات ذات 
  .)٢(ةصتتشابه النقاط الملخّ

  تطبيقات عملية للمهارة :اًثالث
؟لماذا .مون والطلاب الإجازات الطويلةل المعلِّقد يفضّ :لاًأو  

  :للجواب الصحيح مقترحات
  .الإجازة الطويلة تعطي راحة أكبر للذهن والجسم -
- أطول تهاالإجازة الطويلة تساعد على القيام برحلات مد.  
- ة للجسم والعقلالإجازة الطويلة تعيد النشاط والحيوي.  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٤١، ص٢السرور وثائر غازي: جتعديل: ناديا ، ترجمة وبرنامج الكورتراجع:  )١(

 .١٣٩ -١٣٤ص :Simplicity دة للمزج، راجع: إدوارد ديبونو، على طرق متعد طلاعللا )٢(
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م والطالب إنجاز بعض الأعمال التي تحتاج الإجازة الطويلة تتيح للمعلّ - 
  .وقت أطولل

  .ق فائدة أكبريتبعها دراسة طويلة فتحقّيمكن أن الإجازة الطويلة  -
  .ن من ممارسة الهوايات فترة أطولتمكِّ الإجازة الطويلة -
ة ة وعملية التلخيص مرباستعمال عملي ،دمج المقترحات السابقةإ

بالنسبة  ،لتخلص إلى موقف من الإجازات الطويلة ،ة أخرىالتفصيل مر
  .وسير الطالب الدراسي على العمل المدرسيتأثيرها  إلى

   :أتيما ي النتيجة بعد الدمجقد تكون 
- إنهاء المناهج لن يتم ةالدراسي.  
- قبل العطلة موهتعلّ سينسى الطلاب ما سبق أن.  
  .تكون مدعاة للكسل والتراخي -
- هدر للوقت والمال بدون إنتاج مردود حقيقي.  

وهي سير الطالب  ،ةما هو بالنظر إلى جهة خاصّم إنّلاالك لا تنس أن
العلمي.  

  ؟ما رأيك أنت في هذا المجال
في تعريف البيع عندما انتهى إلى  راجع ما عمله الشيخ الأنصاري :ثانياً

ه قام ستلاحظ أنّ ،>إنشاء تمليك عين بمال< :هبأنّ ،ف المختار لهيالتعر
ة والتفصيل طريق التلخيص مرعن  ،الدمج :منها ،بمجموعة من المهارات

ة أخرىمر.  
وادمجه بواسطة  ،للبيع الأخرىالتعريفات  إرجع إلى ما قام به في رد

وانتخب تعريفه  الأخرىما رفض التعريفات ه إنّستنتهي إلى أنّ ،التلخيص
 ،مانعاً يكون جامعاًيجب أن التعريف  أن :خلاصته ،على أساس بسيط
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  .انتخبه من تعريف حسب ما يراه وهو ما لا ينطبق على غير ما
 Conclude .ستنتجا :المهارة العاشرة

التعريف بالمهارة :لاًأو  
 لا جميعها بعض مواقف التفكير فقط أنالكثير من الناس بيعتقد 

يمنهايستنتج  مكن أن خطط ،قرارات ،دة (مشكلاتالفرد نتائج محد، 
ة التفكير عمليجزء من  كلّ نإ :لتقولهذه المهارة فتأتي  ،)،...أحكام

و ،ستنتاجاتايكون لها  يمكن أنيتبع أي عمل نتيجة  يجب أن
١(دةمحد(.  

  من المهارة هدفال :ثانياً
يمكن ة التفكير عمليجزء من  كلّ إلى توضيح أن ه المهارةهدف هذت
و ،ستنتاجاتايكون له  أنيجب أن ه وأنّ ،دةيتبع أي عمل نتيجة محد

لضمان عدم ضياع الوقت  إليهاة التي وصلنا يجب تشخيص النتيج
ذلك  إذْ ؛كانت غير مرضية وإن الوصول إلى نتيجة وضمان ،الجهدو

الجواب الذي وصلنا إليه غير  عطينا حقيقة أني وصفهب ،جزء من الحلّ
 .آخر وحلٍّ من التفكير بجوابٍ فلا بد ،صحيح

صحيحة يكون لها إجابةيمكن أن المواقف  كلّ من الصحيح أن، 
قاء الذي ينتهي فاللّ .دةنتائج محد دهانع يمكن أنوهذه الإجابات 

هو  ،المسألة<ليس لدينا القدرة للوصول إلى اتفاق على هذه > :بالتعليق
ل إلى إجابةلكن دون التوصّ ،دةعبارة عن نتيجة محد. 

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٤٥، ص٢: ج، ترجمة وتعديل: ناديا السرور وثائر غازي حسينبرنامج الكورتراجع:  )١(
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ى حتّ ،دةالوصول إلى نتيجة محدعلى هو  ،لهذه المهارةي التركيز الكلِّ
ها ولكنّ ،ذاته نتيجة هذا في حد لأن ؛وجود نتيجة و كانت عدم إمكانل

 .بالسالب

 .قابلة للتغيير) ،تةمؤقّ ،دة(محد بـ نتيجة ر كلّنقد يمكن أنو

ه الهدف من هذ لأن ؛<لا توجد نتيجة> :نقولأن من غير المسموح به 
هو  ائماًد والمهم ،دةجهد مقصود للخروج بنتيجة محد المهارة هو بذل

وبصورة واعية  ،< دائماً؟ما النتيجة> :المقصود دطرح السؤال المتعم
 .)١(مبرمجة

  ة للمهارةتطبيقات عملي :اًثالث
أكملتَ بعد أن م كورت لتعلّل والثاني من برنامج المستويين الأو

من هذا  يلها كموقف أوإلي لتَما هي النتيجة التي توصّ ،التفكير
  ؟البرنامج

موقف من البرنامج بناء على تلك النتيجة.ن البي  
  

  

  

  

  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٢٤ص: رالجلال، برنامج الكورت لتعليم التفكي أحمد سميرة راجع:  )١(
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  خلاصة الدرس

 ،ة الصحيحة للبدء بالتفكير بشيء مامنا الطريقة العمليتعلِّ مهارة (إبدأ) - ١
ختيار واع اعمل  يوذلك يعن ،ة للبدء بالتفكير بشىء ماالطريقة العملي علىز ركِّوت

 .)٢(و )١( ات التفكير في كورتبين عمليمن 

 .في الخطوة التالية :أي ،تهتم بمعرفة ما ترغب بعمله لاحقا )نظِّمة (مهار - ٢

البحث  من تشخيص محلّ إذ لا بد ؛بالتشخيص تهتم ز)مهارة (ركِّ - ٣
 .من آنات حركة التفكير آن وموضوعه في كلِّ

كما قد  ،أحياناً تلخيص)الب (يتطلّ قدالذي  ،مجبالد تهتم )دمجمهارة (إ - ٤
  .أخرى أحياناً صيل)تفال(ب يتطلّ

ة التفكير جزء من عملي كلّ فإن ؛ستنتاجة الابعملي تهتم )إستنتجمهارة ( - ٥
و ،ستنتاجاتايكون لها  يمكن أنيجب أن يتبع أي دةعمل نتيجة محد.   

 ختبارات الدرسا

  ؟وما الهدف منها ،)إبدأما المقصود بمهارة ( - ١
  .لذلك اًعملي تطبيقاً راًذاك ،)نظِّمذكر بعض فوائد مهارة (أُ - ٢
٣ - ؟)زركِّبمهارة (ة لعدم العمل ما هي الآثار السلبي بياًن ذلك عملي.  
٤ - ؟كيف ذلك ،من (التلخيص) (الدمج) أعم  
٥ - ه وجود استنتاج في كلّوج عمليات التفكير التي يقوم بها العقلة من عملي.  

  
  
  
  



  )٢٨الدرس رقم (
  داعيالإب لتفكيرلبرنامج كورت 

 Interaction .التفاعل:)٣كورت المستوى الثالث (

  القسم الأول

  أهداف الدرس

يأتيع من الطالب في نهاية هذا الدرس ما توقّي:  
  .الهدف منهاو ،)ق من الطرفينالتحقّالتعريف بمهارة ( -١
  .والهدف منها ،الدليل)أنواع التعريف بمهارة ( -٢
  .والهدف منها ،يل)ة الدلقيم :التعريف بمهارة (الدليل -٣
  .والهدف منها ،ة الدليل)بني :التعريف بمهارة (الدليل -٤
والهدف  ،)ختلاف وانعدام العلاقةتفاق والاالاالتعريف بمهارة ( -٥
  .منها
مة في مجالات التفكير ة من المهارات المتقدستفادة العمليالا -٦

  .المختلفة
  الدرس مقدمة

منها عشر  ة مستويات لكلّستّبرنامج كورت يحتوي على  ذكرنا أن
ض في هذا الدرس إلى المستوى الثالث من المستويات وسنتعر ،مهارات

ة من جهات ز على جهة خاصّلذي يركِّا ،وهو مستوى (التفاعل) ،ةتّالس
  ).وهي جهة (التفاعل ،التفكير لتطويرها وتنميتها

  :على المهارات التاليةويشتمل هذا المستوى 

 ،البنية :الدليل ،القيمة :الدليل ،وأنواعهالدليل  ،رفينق من الطالتحقّ
 أن ،)٢( تكون على حق أن ،)١( تكون على حق أن ،ختلافتفاق والاالا
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  .ةلة النهائيالمحصّو ،)٢(تكون على خطأ  أن ،)١( تكون على خطأ
ا وأمهو إنماء ف ،تحقيقه إلىالذي يسعى مستوى التفاعل  الهدف العام

ة بتطوير عملي المستوىهذا  يهتم إذْ ؛اعل لدى الطلابجانب التف
ى يستطيع الطلاب تقييم مداركهم وذلك حتّ ،يهمالمناقشة والتفاوض لد

١(يطرة عليهاوالس(.  
  (EBS) .التحقق من الطرفين :المهارة الأولى

التعريف بالمهارة :لاًأو  
 كلّ ،رفانط هناك دائماً ،جار والمنازعاتختلاف والشِّفي الجدال والا

طرف إلى ما  ينصرف كلّف ،والآخر على باطل على حق هيعتقد أنّ منهما
وينشغل بذلك فلا يسمع للطرف  ،هو على حق وسبب كونه ،يعتقده
 Examine Both( )ق من الطرفينتحقّويأتي هنا دور مهارة (ال .الآخر

Sides(.  :التي تعنيد يفحص كلّ أنطرف رأي الطرف الآخر بشكل جي، 
كما لو كان هو  ،ب الأمرلو تطلّ للآخرين يستطيع توضيحهه إلى درجة أنّ

  .صاحب ذلك الرأي
اس أنّالكثير من النّ يعيدهم يقومون بهذه المهارة بشكل طبيعي، 
 قد هأنّ بحيث ،دةق من جانبي المسألة بدرجة جيكم منهم يتحقّ ،ولكن

 دقيقاً ويفهمه فهماً ،مر من زاويتهلأإلى اوينظر  ،يضع نفسه مكان خصمه
  ؟!واضحاً
لأنّ ؛هذا الشيء أمر غير مألوف للناس إنإثبات وجهة  إلىفون هم يتله

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٤٥، ص٢: جراجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(
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زعجون فلماذا ي ،هم على حقوهم يعلمون أنّ ،نظرهم خلال النقاش
 ضقد يتعر ،وفي أوقات أخرى ؟!خرالطرف الآ إلىأنفسهم بالاستماع 
يث لا توجد عنده الرغبة ولا بح ،خرمن الطرف الآ المرء للهجوم الحاد

من الواجب بذل جهد  فإن ،وعليه ،خرالآ ق من الرأيالوقت للتحقّ
  .ق من الطرفينمقصود للتحقّ

وليست هذه العمليالآخرينطلاع على آراء د الاة مجر ة بصورة إجمالي
ويناقش نفسه من  ،نفسه في موقع الخصم الإنسانيضع  بل هي أن ،ةماع

على الطرف (أ) أن ، فما بين الجانبين تحاورة عمليذلك الموقع في 
  .)١(ذلكة إذا طلب منه القيام بح رأي الطرف (ب) بدقّيوضِّ

وجود الترابط بين هذه المهارة ومهارة (وجهات نظر  من غمروبال
هذه الأخيرة تفحص وجهة  فإن ؛بينهما هناك اختلافاً إلا أن ،)الآخرين

اعتبار  أو ،طلاع عليهاد الاوليس مجر ،يلبنوع من التفص الأخرىالنظر 
  .خروجهة نظر الشخص الآ

  الهدف من المهارة :ثانياً
الهدف من العمليهو ،ابقةة الس: إنماء روح التثبع في ت وعدم التسر

بشكل  النّفسوتحصيل القدرة على وضع  ،الآخرينآراء  الحكم على
زاوية هذا الخصم  والنظر إلى الأمر من ،د مكان الخصممقصود ومتعم

بحيث لا يى حتّ ،حيط بجميع زوايا رأي الآخرصدر الحكم إلا بعد أن ي
هت وج إذاما  يدافع عن ذلك الرأي في يمكنه أنو ،ه رأيه الشخصيكأنّ
 واضعاً ،ه ليس رأيه بل رأي غيرهه اعتراضات غير صحيحة مع أنّإلي
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٦ -٥، ص٢: جراجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(
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١(أيضاًينقلب الحال فيكون رأيه هو  نصب عينه احتمال أن(.  
  ة للمهارةتطبيقات عملي :ثالثاً

فرض الحكومة ضرائب جديدة :لاًأو.  
  .ضع نفسك موقع الحكومة لتبين القرار السابق

الدارج  نجد أن ،كمثال واضح لهذه المهارة من واقعنا الحوزوي :ثانياً
كتاب المكاسب  :من قبيل -المعمول به في جميع الأبحاث والدراسات 

 اًتام بتوضيح الرأي توضيحاً لاًالأستاذ يقوم أو هو أن -بحوث الخارجو
بحيث يقتنع  ،كما لو كان يختار ذلك الرأي ،اتهمع جميع تفاصيله وحيثي

ليقوم بعد ذلك باتخاذ موقف  ،الأستاذ سيختار ذلك الرأي الطالب بأن
  .ه في أغلب الأوقاتورد ،تجاهه

 Evidence Type .الدليلأنواع  :المهارة الثانية

التعريف بالمهارة :لاًأو  
 ،بواسطة المهارة السابقة اًتام ضح الرأي الآخر وضوحاًبعد أن اتّ

  ؟وكيف يثبت الطرف الآخر رأيه ؟كيف تثبت رأيكف
ويكون على أنواع  ،والدليل يدعم كلا الطرفين رأيهما بالبرهان

وهو  ،به هذه المهارة من مهارات المستوى الثالث وهو ما تهتم ،فةمختل
  .)٢(مستوى التفاعل

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

إدوارد دي بونو، و ،١٢٥ص: الجلال، برنامج الكورت لتعليم التفكير أحمد سميرة راجع:  )١(
 .٧-٥، ص٣ج :برنامج الكورت لتعليم التفكير

 .٢٣ص :فتحي جروان، تعليم التفكيرراجع:  )٢(
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والدليل اصطلاح عام يشمل ما يعىستفاد منه من أجل إثبات المد، 
  .وغيرها ،المساندة فكاروالأ ،فكاروالأ ،الآراءو ،النقاط :من قبيل

  :نوعان دليلال
لنا في ما يطرحه الشخص باعتقاد كونه البرهان والدليل ولو تأم

  :وهما ،ه نوعانأنّ لوجدنا ،اه من رأيالمثبت لما يتبنّ
  .والتخمين ،عتقادوالا ،والتحيز ،والشعور ،الرأي العادي :ويشمل :الرأي

 وهي ما قام الدليل الصحيح التام ،ةالحقيقة العادي :وتشمل :الحقيقة
  .ةوالأمثلة الحقيقي ،ةوالتجربة العام ،ةوالتجربة الشخصي ،عليه

ها غير مناسبة نّولك ،وهناك مواقف تكون فيها الحقائق صحيحة
غير كاملة الدلالة عليه أو ،عىللمد، لتكون ممخصّى بالدليل الأا يسم 
  .فيدوهو ما لا ي ،عىالمد من

رغبات  :من قبيل ،الآراءأن ترتكز على  من هناك مواقف لا بد نوإ
  .)١(وما يؤمنون به ،ونهوما يحب ،الناس

  الهدف من المهارة :اًثاني
هو  لها ساسالهدف الأ فإن ،تعريف هذه المهارةوكما هو واضح من 

 ليعرف ،ةة موضوعيالدليل بصورة حيادي إلىتحصيل القدرة على النظر 
  .عليه أم لا ا نوافقكنّ إذاما  وليس من أجل أن يعرف ،نوعه فقط

ها تستخدم وهل أنّ ،كانت الحقيقة صحيحة وعلينا التركيز هنا لنرى إن
  .وليس عليها اتفاق عام ،ةفهي شخصي ،الآراءا وأم ؟بشكل صحيح أم لا

  .ملاحظة إلى الآراءو ،صتفح إلىتحتاج الحقائق  :وفي الواقع
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١١-١٠، ص٣ج :راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(
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  تطبيقات عملية للمهارة :ثالثاً
  ؟تفتح المحلات أبوابها يوم الجمعة يجب أنهل  ـ
  :الآراء -١

التالية مع التوجيهات التي  الآراءطرحت  ،عن السؤال السابق جواباً
على ما ذهبوا إليه أصحابها برهاناً مهاقد:  

- ى حتّ الحصول على هذه المتعةفي وقد يرغب الناس  ،ق متعةالتسو
  .الأسبوع في عطلة نهاية

إلى لن يذهب الناس ف ،ات أبوابها يوم الجمعةفتحت المحلّ إذا -
  .لأداء صلاة الجمعة لمسجدا

 وهو أمر مهم ،لقضاء وقت مع العائلة الإنسانها الجمعة عطلة يستغلّ -
اًجد حرم منه أصحاب المحال التجارية مع عوائلهمسي.  

  :حقائقال -٢
  .ق خلال الأسبوعولا يجد وقتاً للتسو ،كثير من الناس يعمل -
ات في البيع في المحلّموظّإلى لن يكون هناك مجال بالنسبة   -

  .الأسبوع مع ذويهم لقضاء عطلة
  Evidence values .ة الدليلقيم :الدليل :المهارة الثالثة

التعريف بالمهارة :لاًأو  
 ،التمييز بين أنواع الدليل من حيث القيمة :هو ،المقصود بهذه المهارة

فإن فبعضها  ،ذات قيمة واحدة مها لدعم الرأي ليستْالبراهين التي نقد
   .ضعيفة ةأدلّوالبعض الآخر  ،ةقوي ةأدلّ

   :أقسام الدليل من حيث القيمة
  :الآتيبالتقسيم  ةالأدلّم قيمة سنقس ،ةغراض عمليلأ
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 ةاً على نقطة رئيسيكلِّالرأي بحيث يرتكز  :المفتاح الرئيس -١
البناء الذي على شكل القوس على حجر ز تماماً كما يرتك ،دةمحد

  .البرهانالرأي ونهدم ا ،ةنهدمت النقطة الرئيسا فلو .أساس
ه ليس لكنّ ،ي بشكل قويالذي يدعم الرأ الدليلهو  :القوي الدليل -٢

ه ولكنّ ،يضعفالبرهان  نإف ،أي جزء من أجزائه زيلولو أُ ،اًرئيس اًمفتاح
  .لا ينهار

ر بشكل لا يؤثّ هفإنّ ،الذي لو أزيل الدليلمفتاح  :الضعيف الدليل -٣
ة هو الذي لا وأضعف الأدلّ .ضيف الكثيرلا يه نّإف ،ولو أضيف ،كبير

  .)١(علاقة له بالموضوع
قه الشخص على عندما يطب ومفيداً اًيكون هذا الدرس مهم وقد

فعندما يطرح المرء اقتراحاً ،تفكيره الذاتي، فإن من المهم يعرف  له أن
 ه قدفإنّ ،لتصنيفها جهداً الإنسانوعندما يبذل  ،ة والضعيفةة القويالأدلّ

  .ا يفترضمم ة أقلّقوي يجد نقاطاً
ةوبصورة عام، فهناك  ،جهد إلىر الدليل القوي يحتاج اختيا فإن

 ،ةة قويى لو لم تكن أدلّدراسة حتّ إلىالكثير من النقاط التي تحتاج 
التعامل  ى يتمة حتّيمكن إهمال النقاط غير المهم ،نفسه وعلى المنوال

مع النقاط الأكثر أهم٢(ةي(.  
 فإن ؛عقيدصف بها من التة الدليل بالدرجة التي يتّلا تكمن قو :لا تنس

؛ما للكلمة من معنى ة بكلّالتبسيط قو د الجهود إذ في التبسيط تتوح
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٦ -١٥، ص٣ج :، ترجمة وتعديل: ناديا السرور وثائر غازي حسين: برنامج الكورتراجع )١(

 راجع: المصدر السابق. )٢(
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  .)١(وتتمركز حول الهدف المنشود
  الهدف من المهارة :ثانياً

ة القدرة على تمييز أنواع الأدلّ :هو ،القيمة) :الهدف من مهارة (الدليل
ذلك  دعلكي يسهل ب ،لإثبات آرائهم الأفرادمها والبراهين التي يقد
 .عن الأحاسيس والعاطفة بعيداً اًمنطقي اًموضوعي التعامل معها تعاملاً

فالهدف جعل الطلبة يفحصون الدليل بطريقة مقصودة لمعرفة قيمته 
  .)٢(وتقييمه
  تطبيقات عملية للمهارة :اًثالث

للجواب على السؤال  اًتوجيهبوصفها مت لاحظ البراهين التي قد
  :تيالآ

  ؟ةختبارات مدرسياهناك  يكونيجب أن هل 
ما  إذاأفضل بشكل يدرسوا  هم يستطيعون أنمون أنّيجد المعلِّ -١

بحيث  ،سيقوم به الطلابداً ختباراً محدا هناك أن أعينهم وضعوا نصب
المسؤول المباشر عن  بوصفه ؛ومن بعده الأستاذ ،يعكس مستوى الطالب

   .تعليمه
عالدليل السابق ينّإإذ  ؛)قويالالدليل (من نوع  دعه لا يمفتاحاً د 

  .ته بصورة كاملةن عدم صحة لو تبييبحيث يسقط الجواب بالكلِّ
  .)(ضعيف اًجدختبارات مزعجة الا -٢

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٤٣ص :Simplicity راجع: إدوارد ديبونو، )١(

ف هناك عن برنامج م المؤلّيتكلّ إذْ ؛١١٠، ١٠٩، ١٠١ص :)think(و، راجع: إدوارد ديبون )٢(
اه (سمSix Value Medalsبالقيم. )، يهتم 
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 فعليها أن ،ختباراتما كانت المدرسة معتادة على إعطاء الا إذا - ٣
ضعيف( .تستمر(.  
 ،ةيوع بجدالطلبة يدرسون الموض فإن ،ختباراتاكان هناك  إذا -٤

  .)ختباراتلصالح الا أكثر (مفتاح رئيس هم يعملون بجدفإنّ ،وفي الحقيقة
للنجاح  م الطلبة فقط ما هو ضرورييتعلّ ،ختباراتعلت الاج إذا -٥

 التّعليميةة ي إلى انتكاسة في العمليا يؤدم ،ختبار ولا شيء غيرهفي الا
  .)(قوي .ةيالتّعلّم
  .)(ضعيف .ختبارات لبعض المواضيعاعمل  من الصعب أحياناً -٦
 لطلبة الذين لا يبذلون أحسنإلى اختبارات غير عادلة بالنسبة الا -٧

  .)ختباراتالا ضد رئيس (مفتاح .ختباراتما عندهم في الا
 Evidence Structure .ة الدليلبني :الدليل :المهارة الرابعة

التعريف بالمهارة :لاًأو  
 ،الآراءرأي) المستخدم لدعم  ،(حقيقةدليل الأخذنا فكرة عن نوع 

ة سننظر إلى البنية التركيبي ،والآن .ضعيف) ،قوي ،مفتاح( وعن قيمته
   .)الدليل(بنية وتركيب  لصياغة الرأي هالتشكّة يوكيف ،للدليل
ة يوكيف ،وبطريقة تركيبه ،ق هذا الدرس بطريقة استخدام الدليليتعلّ

  .ه مع بعضهاأجزائ تماسك
  م الدليل من حيث البنيةأقسا

مين لى القسعيمكن تقسيم الدليل  ،والتركيب ومن حيث البنية
  :تيينالآ

  :المستقلّالدليل غير 
يعتمد بل  ،ةهو ما لا يقوم بذاته من الأدلّو ،شيوعاً ةالأدلّوهو أكثر 
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وقد يكون  ،يكون موجوداً وهذا البرهان الآخر قد ،آخر دليلعلى 
   .ن وجوده صراحةبدو مقبولاً أو مفترضاً

أن  :من قبيل .صحيح أوشيء آخر مقبول  على أي الدليلوقد يعتمد 
التي  ،ذلك قد يعتمد على كون التدفئة معطلة فإن ؛>الغرفة باردة< :نقول

هناك خللاً قد تعتمد بدورها على أن وهذه  ،ةفي توليد الطاقة الكهربائي
 ،ة توليد الطاقةود محطّفي وق هناك نقصاً على أن ترتكز بدورها أيضاً

  .وهكذا
  :المستقلّالدليل 

   .ويثبت نفسه بنفسه ،وهو الذي لا يعتمد على غيره
بنفسه المستقلّ ي يحصل للبرهانوالتحد، لبرهان إلى اا بالنسبة أم

  .)١( الذي يرتكز عليه ي يكون للشيءالتحد فإن ،المعتمد على غيره
  الهدف من المهارة :ثانياً

ضح الهدف الكامن وراء يتّ ،الكلام نا المقصود بالمهارة محلّبعد أن عرف
لتكون  ؛ة للدليلمعرفة البنية التركيبي :هوو ،السعي إلى دراسة هذه المهارة

ومن  ،يستعمله الآخرون أولتشخيص نوع الدليل الذي نستعمله نحن  طريقاً
 صحيحاً اًيفنِّ اًمنطقي ذلك إلى تشخيص الموقف تجاه ذلك الدليل تشخيصاً

  .ة رصينةعلى أسس علمي قائماً
ة كون تفاعلنا مع م من خلال هذه المهارة كيفينتعلّ :وبعبارة أخرى

نا علَّلف ،على أسس صحيحة قائماً اءًبنّ اًعلمي تفاعلاً الآخرينآرائنا وآراء 
فرت اما تو إذا ثالثاً نا نتخذ رأياًولعلَّ ،خرنرجع عن رأينا لنتخذ الرأي الآ

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٢٠، ص٣ج :راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(
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١(الحة والبرهان الصحيح لذلك الرأي الثالثة الصّالأرضي(.  
ار أدوات مختلفة يمكنه أن يستخدمها جميعها قد يكون للنج :لا تنس

ه لا يستعمل في الموقف الواحد إلا الأداة التي تتناسب إلا أنّ ،بمهارة فائقة
  .)٢(مع ذلك الموقف

  ة للمهارةيتطبيقات عمل :ثالثاً
 ةمدرسة خاصّباب والطالبات الأذكياء يلتحق الطلّيجب أن هل  -
  ؟بهم

مون هؤلاء الطلبة يتعلّ نإ :ةيقول المساندون لفكرة المدرسة الخاصّ
  :ويعتمد برهانهم على ثلاثة بنود ،أكثر هناك

  .م لهذه الصفوفه سيكون هناك تسارع في التقدنّإ -
  .التنافس سيحصل بين الطلبة ذوي المستوى الواحد نإ -
تتناسب  ةقدرات خاصّ ون ذووميكون لديهم معلِّ مل أنمن المحت -

  .اب الأذكياءمع قدرات الطلّ
ين تجذبهم فكرة سين مختصِّوالبند الأخير يعتمد على وجود مدر

   .الأذكياء الطلبة
 ة قدمثل هذه المدارس الخاصّ نإ :وهو ،هنالك دليل مستقلّ :وأخيراً

  .لفي الكثير من الدو قت نجاحاً كبيراًحقّ
جميع البراهين تعتمد على  نجد أن ،في هذا المثال ناإنّ ،في الحقيقةو

ق ما يتعلّبالنسبة إلى  دشيء في المدرسة هو الأداء الجي أهم أن فتراضا
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١١٥ص: يرالجلال، برنامج الكورت لتعليم التفك أحمد سميرة راجع:  )١(

 .١٥٨ص :Simplicity راجع: إدوارد ديبونو،  )٢(
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بالأعمال المدرسيكالجهات  ،الأخرىدة ة دون غيرها من الجهات المتعد
التّربويمثلاً ةة والأخلاقي.  

  ؟ما رأيك بهذا الكلام
 ADI .ختلاف وانعدام العلاقةتفاق والاالا :المهارة الخامسة

التعريف بالمهارة :لاًأو(Agreement, Disagreement, Irrelevant)   

الطرفين مختلفان حول  نفترض أن من الخطأ أن فإن ،لو حصل جدال ما
 وهناك أيضاً .ختلاف في أخرىافهناك عادة إتفاق على نقاط و ،شيء كلّ

ختلاف عليها ليس أمراً الا أوتفاق الا بحيث أن ،لها بالموضوع لاقةنقاط لا ع
اًمهم.   

عمل قائمة  :يعن) تختلاف وانعدام العلاقةتفاق والاالافمهارة ( ،وعليه
التي لا بتلك و ،التي يختلفان عليهابتلك و ،فق عليها الطرفانبالنقاط التي يتّ

  .ةيذات أهم دعتُ
بالموضوع محلّ النقاط غير ذات العلاقةفالمقصود به  ،نعدام العلاقةاا وأم 

يجب  ،ة عن ذلك الموضوعة بالمرفهي أمور أجنبي ،البحث بين الطرفين
  .على الموقف من الموضوع ر سلباًلكي لا تؤثِّ ؛تمييزها
إن عتطبيق هذه المهارة يق من الطرفين)تكملة لأداء مهارة (التحقّ د، 
ق من رأي ستخدم للتحقّ) تق من الطرفينالتحقّ( فإن ؛صاًها أكثر تخصّولكنّ
بينما المهارة التي نحن  ،للنقاش الأخرىق من الجهة التحقّ أو ،خرف الآالطر

انعدام نقاط الخلاف ونقاط تفاق ون مناطق الافيها تستخدم كخارطة تبي
بل  ،ة لا يعني شمول جميع النقاشوهو من الناحية العملي ،لة بالموضوعالصّ

  .الخلاف أوة للاتفاق ط الرئيسمكن انتقاء النقاي
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 ،مة الثلاثيجاد النقاط المتقدبذل الجهد لإ إلى -طبعاً -مر الأيحتاج 
 :أي ،مثير) ،سالب ،كما كان عليه في مهارة (موجب مر هنا تماماًوالأ

  .وغير المرتبطة بالموضوع ،ختلافوالا ،عمل قوائم بنقاط التوافق
يمكن تطبيق المهارة على جميع آراء  ،ةلعمليومن ناحية الممارسة ا

ق على النقاط فضل أن تطبومن الأ ،ة منهاعلى النقاط الرئيس أو ،الخصم
  .)١(ةالرئيس

  الهدف من المهارة :ثانياً
ن بشكل مقصود نقاط تقديم أداة تبي :هو ،الهدف من هذه المهارة

لمهارة و تنفيذ وهذا ه ،والنقاط غير ذات العلاقة ،تفاقوالا ،ختلافالا
نعبر بواسطته إلى  جسراً عدهاو ،ة)ختلاف وانعدام العلاقتفاق والاالا(

التمييز بين نقاط  فإن ؛المطروحة في البحث الآراءتفاعل صحيح مع 
البحث له  ة عن الموضوع محلّختلاف والنقاط الأجنبيتفاق ونقاط الاالا

في اتخاذ  كبيراً ر تأثيراًؤثّالتي ت ،تأثيره الفاعل في جلاء الكثير من النقاط
موقف علمي بل وقبل ذلك وبعده من  ،الآخرينصحيح من آراء  منطقي
  .آرائنا نفسها

  ة للمهارةتطبيقات عملي :ثالثاً
 :هو ،ختلف المسؤولون عن المدرسة إلى فريقين في جواب سؤالإ
 يةأم يترك للطلبة حر ،يفرض الزي الموحد على المدارسيجب أن هل 

  ؟لبس ما يشاؤون
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٢٤، ص٣ج :، ترجمة وتعديل: ناديا هايل السرور وثائر غازي حسينبرنامج الكورتراجع:  )١(
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ز نقاط نمي أن من لابد ،في هذا المجال وفي مقام اتخاذ رأي خاصّ
ويمكن  ،ة عن بعضها البعضوالنقاط الأجنبي ،ختلافونقاط الا ،تفاقالا

  :ذكر التالي في هذا المجال
  :تفاقالانقاط  -١
  :التي منها ،ةزاته الجمله ممي الزي الموحد فق الطرفان على أنيتّ
- زسهل التمي.  
  .تكاليف زائدة على الأهالي -
- يختيار الملابساة زيل الحيرة في عملي.  
- وذلك في مسألة قدرة الوالدين  ،زيل الفروق بين ملابس الطلبةي

  .ختيارالا على الشراء أو
  :الخلافنقاط  -٢
- ويخالفه الطرف ،ة مريحة أكثريعتبر الطرف (أ) الملابس العادي 
  .)(ب

 ،فتخار بالمدرسةي إلى الاالزي الموحد يؤد نإ :(ب) الطرفيقول  -
  .)(أ الطرف ويخالفه

الزي الموحد أكثر ترتيباً من الملابس  نإ :(ب) يقول الطرف -
إ :(أ) ويقول الطرف ،ةالعاديذلك ليس بالضرورة ن.  
 لكن ،من صورة المدرسة راحة الطالب أهم نإ :(أ) يقول الطرف -

  .تحسين صورة المدرسة هي لصالح الطلبة أنبقائلاً  ،) يخالفه(ب الطرف
  :ة)نعدام العلاقة (النقاط الأجنبيا -٣

من قدرة  د سيحدالموح يالإجبار على الزِّ نإ :يقول الطرف (أ)
وهذه نقطة  .بينما يخالفه الطرف الآخر في ذلك ،ةالطلبة العلمييمكن أن 
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نعدها أجنبي؛الكلام ة عن محلّة بالمر ة والنشاط إذ لا علاقة للقدرة العلمي
بنوع الزِّ العلميالذي يلبسه الطالب ي.  

ز على نقاط النقاش حينئذ سيتركّ فإن ،فإذا اتضحت النقاط السابقة
 الآراءة اتخاذ موقف إزاء ل عمليما يسه ،ختلاف دون غيرها من النقاطالا

المطروحة  الآراءلتفاعل مع فيكون ا ،المطروحة في المقام كما هو واضح
  .)١(صحيحاً اًعلمي النقاش تفاعلاً في المسألة محلّ

  
  
  
  

  

  

  

  

  

  

  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٢٤ص: الجلال، برنامج الكورت لتعليم التفكير أحمد سميرة راجع:  )١(
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  خلاصة الدرس

الدليل  ،ق من الطرفينالتحقّ :على المهاراتيشتمل مستوى (التفاعل)  - ١
 )١( تكون على حق أن ،ختلافتفاق والاالا ،البنية :الدليل ،القيمة :الدليل ،وأنواعه

  .ةلة النهائيالمحصِّو ،)٢و( )١( تكون على خطأ أن ،)٢و(
يه إذْ ؛إنماء جانب التفاعل لدى الطلاب :مستوى التفاعلل الهدف العامتم 

يستطيع الطلاب تقييم مداركهم والسيطرة عليهال ،ة المناقشة والتفاوضبتطوير عملي.  
٢ - من لا بد د طرف رأي الطرف الآخر يفحص كلّ أنجة إلى در ،بشكل جي

  .كما لو كان هو صاحب ذلك الرأي ،ب الأمرلو تطلّ للآخرين يستطيع توضيحهه أنّ
دعم كلا الطرفين رأيهما ي إذْ ؛ة إثبات الرأييكيفم الدليل) تعلّأنواع مهارة ( - ٣

  .والحقيقة ،الرأي :نوعينويكون على  ،والدليل بالبرهان

بين أنواع الدليل من حيث يقصد بها التمييز  ،ة الدليل)قيم :مهارة (الدليل - ٤
 .الضعيف أو الدليل ،القوي أو الدليل ،المفتاح الرئيسا إمفهو  ،القيمة

ق فتتعلّ ،بنية الدليل تشكلة يكيفة الدليل) تعطينا فكرة عن بني :مهارة (الدليل - ٥
  .ة تماسك أجزائه مع بعضهاوكيفي ،وبطريقة تركيبه ،بطريقة استخدام الدليل

 ،والتي يختلفان عليها ،فق عليها الطرفانئمة بالنقاط التي يتّعمل قا ينبغي - ٦
  .صحيحاً اًعلمي اًيفنِّ هاواحدة من ليكون الموقف من كلّ ،ةيذات أهم دعوالتي لا تُ

  ختبارات الدرسا
١ - بعض تطبيقاتها ذاكراً ،)ق من الطرفينالتحقّن المقصود من مهارة (بي.  
  .ن ذلك من خلال تطبيق عمليبي ؟الدليل)واع أنما هو الهدف من مهارة ( - ٢
  ؟ة التفكيروما هو تأثير ذلك على عملي ؟ة الدليلقيمما هو المقصود ب - ٣
٤ - وبالهدف منها ،ة الدليل)بني :ف بمهارة (الدليلعر.  
؟تنمية التفكير في) ختلاف وانعدام العلاقةتفاق والاالاما هي فائدة مهارة ( - ٥



  )٢٩لدرس رقم (ا
  الإبداعي لتفكيرلرنامج كورت ب

 Interaction .التفاعل :)٣كورت المستوى الثالث (

  القسم الثاني
  أهداف الدرس

يأتيع من الطالب في نهاية هذا الدرس ما توقّي:  
  .والهدف منها ،))١( صوابتكون على  أنالتعريف بمهارة ( -١
  .والهدف منها ،))٢( صوابتكون على  أنالتعريف بمهارة ( -٢
  .والهدف منها ،))١خطأ (تكون على  أن(التعريف بمهارة  -٣
  .والهدف منها ،))٢خطأ (تكون على  أن(التعريف بمهارة  -٤
  .لهدف منهااو ،ة)لة النهائيالتعريف بمهارة (المحصِّ -٥
مة في مجالات التفكير ة من المهارات المتقدستفادة العمليالا -٦

  .المختلفة
مة الدرسمقد  
وهو  ،م التعريف بالمستوى الثالث من مستويات برنامج كورتتقد

  .ةوبمهاراته العشر بصورة عام ،منه وبالهدف العام ،مستوى (التفاعل)
منا عن فتكلّ ،واحدة من المهارات الخمس الأولى بالتفصيل تناولنا كلّو

 ة لكلّذكرنا تطبيقات عمليو ،وعن الهدف منها ،واحدة منها المقصود بكلّ
لتصل النوبة اليوم إلى تناول المهارات الخمس  ،حدة من تلك المهاراتوا

  .ية منهاالمتبقّ
  (البيان والإشارة) )١( صوابتكون على  أنْ :المهارة السادسة

التعريف بالمهارة :لاًأو: (Being Right "1")  
نقاشثار عندما ي، لإثبات أنّ وسائل  هناك أربع فإنك على حق. 
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 ،))١صواب (تكون على  أنبمهارة ( الوسائلمن تلك  وسيلتيننتناول 
صواب تكون على  أن( في مهارة الوسيلتين الأخريتينكما سنتناول 

)٢((، شاء االله تعالى إن.  
يكون عن طريق الوسيلتين  يمكن أنصواب تكون على  أنوإثبات 

   :تيتينالآ
  البيان -١

  :أتيوذلك عن طريق محاولة تبيين ما ي
  .وازم الباطلة)(اللّ بن الآخر على رأيكلو لم ي يحدث أن يمكنما  -
  .فكرة ما ستحالةا -
  .آثار شيء ما -
  .ةالخاصّ وزاويتك لمسألة بطريقتكإمكان النظر إلى ا -
  .عن طريق فحصها خطأ فكرة ما -
- فكرة ما عن طريق فحصها ةصح.  
٢- ةالإشارة (المرجعي(  

الرأي يساند  صدر خارجيم إلىة ارة المرجعيويقصد بها الإش
 إلىأو  ،ةأو العام ةشخصيالتجربة أو ال ،ل حقائقأرقام تمثّ أو ،هويدعم

  .)١(الغرائز أوالمشاعر 
في محاولتك  -فأنت  ؛اًين واضح جدتمالمتقد الوسيلتينوالتمييز بين 

والفكرة التي  ة الشيءح ماهين وتوضِّك تبيا أنّإم -إثبات رأيك وصوابه
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٣٤ص :تفكير ومهارات البحث العلميال ،الزغبي، طلال، ومنيرة بطارسة، ومحمود خضرراجع:  )١(
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  .)١(شير إلى مرجع خارجيتُ أو ،تهاثبات صحريد إتُ
  الهدف من المهارة :اًثاني

الهدف من هذه المهارة هو تحصيل القدرة على إثبات  من الواضح أن
ي ة ما تذهب إليه من رأي عن طريق فنِّصحقدر  صحيح موضوعي

  .الإمكان
  ة للمهارةتطبيقات عملي :اًثالث

كثر من كونه ممتعاًأ يكون التعليم مفيداً ينبغي أن.   
د هذه الفكرةهناك شخص يؤي، ة فيستخدم طريقة البيان والمرجعي

تية كلامه كالآلإثبات صح:  
  :البيان -١
 ،سيكون هناك فوضى ،عه فقطا يفعل ما يمتِّمنّ كلّكان لو  -

  .في العبثه وسيمضي الجميع وقت
إلى  سبةنّة بالمملّ دعتُ - مثل الرياضيات- المفيدة  شياءبعض الأ -

  .لكثير من الناسا
- اًة في البداية وممتعة لاحقتكون مملّ بعض المواضيع قد.  
٢- ةالمرجعي:  
  .مون يعرفون الأفضلالمدير والمعلِّ د أنمن المؤكّـ 
  .اًى لو كان تحصيلها مملّدة حتّلات محدب مؤهبعض المهن تتطلّـ 
المجتمع  لكن ،ص واحدبتخصّ شياءالأبهتمامات الناس اتتشابه ـ 

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٣٠-٢٩، ص٣ج :راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(
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  .بحاجة إلى إنجاز جميع أنواع الوظائف
  إصدار الأحكام) ،) (التسمية٢( صوابتكون على  أنْ :المهارة السابعة

التعريف بالمهارة :لاًأو: (Being Right "2")  
ة ما يذهب إليه إثبات صح وسائلمن  وسيلتينذكرنا في المهارة السابقة 

 وسائلمن  وسيلتان أخريتانوبقي لدينا  ،)ةعيالمرج(و )البيان( :وهما ،الإنسان
  .(التقييم) أو ،م)إصدار الأحكا(و ،)التسمية( :وهما ،أربع في هذا المقام

دوان كخدع تب :أي ،ل وهلةلأو تبدو هاتان الوسيلتان خاطئتينوقد 
عادة ما يساء  ،وفي الواقع ،هم على صوابروا أنّهظيستخدمها الناس لي

حالات إساءة  كتشافاومن المفيد  ،ينتمالمتقد الوسيلتيناستخدام 
التي يمكن تشبيهها بالمطرقة التي يمكن استخدامها  ،ستعمال هذهالا

 استخداماًمها اكما يمكن استخد ،مثلاً تثبيت المسمارك ،اًيإيجاب استخداماً
شيء مفيد مثلاًتحطيم ك ،اًسلبي.  
  :ةالتسمي -١

 .وضع عنوان له أوم بتسميته فيقو ،ه يعرف الموقفيدعي شخص ما أنّ
  .لتثبت صوابه بالنتيجة ،وهذه القيم تدعم الرأي ،العنوان قيمته أوسم ولهذا الا

  :إصدار الأحكام (التقييم) -٢
ستخدام كلمات التقييم التي تحمل قيمة ما لا يمكن لأحد ا يتم ،وهنا

على  اًصدر الشخص حكمي ،هذه الكلمات ستخداماوب .يعترض عليها أن
  .)١(ه صوابيعتقد أنّ عطيه تقييماًوي ،لموقفا

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٣٤، ص٣ج :راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(
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من احتمال وقوع  ،ما أشرنا إليه قبل قليل إلىشارة الإ ومن الضروري
فنحن عندما نصف الشخص  ؛كثيراً متينالوسيلتين المتقدإساءة استعمال 

نصفه بهذا  نا نريد أنإلا أنّ ،شيء هذا لا يثبت أي فإن ،ه (قذر) مثلاًبأنّ
   .الوصف

ونادراً ،تستخدم للتعبير عن المشاعر )القيمة(صفات  إن ما تثبت أي 
 >لا أحد :ة عندما نقولوقد تستخدم هذه الطريقة بصورة أكثر فعالي ،شيء
ولكن  ،هأحبفي معتقداته< مخلصاً أو ه كان صادقاًنعترف بأنّ يجب أن.   

 وذلك ،د من حسن استخدام هذه الطريقةويمكن إجراء فحص للتأكّ
ومستنده دليل الحكم نسأل عن بأن.  

ل ما لم تحلّ إذْ ؛ة التحليل والتبسيطيعن أهم لا تنس ما ذكرناه سابقاً
لا  ،طالأمور والمواقف وتبسيكون القرار والحكم الذي تتخذه  يمكن أن

لأصبحنا كالطبيب المبتدئ الذي تختلط عليه  ،اوإلّ ،حينها صحيحاً
  .)١(تمام العجز عن التشخيص الدقيق فيقف عاجزاً ،علامات المرض

التعقيد ليوقعوا المخالفين في الدهشة  إلى نقد يلجأو الآخرين نوإ
فلا يعودوا على مقدرة من التمييز وإصدار الأحكام  ،والتشويش
  .)٢(الصحيحة

  الهدف من هذه المهارة :ثانياً
  .أشرنا إلى ذلك في المهارة السابقة

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٢٣ص :Simplicity راجع: إدوارد ديبونو، )١(

 .٤٧ص :راجع: المصدر السابق )٢(



  التعلّممهارات : التربوي النفسدروس منهجية في علم   ................................................................  ٤٠٦

  ارةة للمهتطبيقات عملي :ثالثاً
   :أمثلة التسمية -١

ة هذه مؤامرة شيوعي ،ونأنتم جميعاً فاشي ،بتزازا اما هذا إلّ ،هذه خدعة
هذا  ،جبان هو ،ينع مثل هذا من الرأسمالينا نتوقّإنّ ،لتدمير الحكومة

  .خداع
  :)التقييمإصدار الأحكام ( أمثلة -٢

 ،مباشر ،شجاع ،ذكي ،صادق ،مشرف ،عادي ،عادل ،ملائم ،صحيح
   .الخ،...جاد ،ريحص

 ،غبي ،جبان ،كاذب ،لا أخلاقي ،غير عادل ،شاذّ ،ظالم ،تافه ،سخيف
  .الخ،....غير جاد ،غير صريح

تطبيق عملي:  
  ؟نعلى صغار الس يءد أم سأثر جي الكرةهل لنجوم 

  :هذه المسألةأثناء نقاش  طرحت هذه النقاط
  .تقييم) ،(حكم .ناس رائعونأُ الكرةنجوم  -
يكون لهم أثر  أن من لا بد ،لذا ؛ةة والحيوييعون بالحرهم يتمتّإنّ -

تقييم) ،(حكم .دجي.  
  .تقييم) ،(حكم .وناسون وجادحس الكرةنجوم  -
  .تقييم) ،(حكم .ون وأغبياءناس منحطّهم أُإنّ -
  .تقييم) ،(حكم .ونوأناني جسذّهم أشخاص إنّ -
- جميعه عبارة عن م الكرةعالم  إنلجمع المال شروع تجاري. 

  )تسمية(
- الكرةثقافة  إن تسمية .ة لا أساس لهاعبارة عن صورة وهمي)(.  
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  .)(تسمية .ثقافة الشباب ويصوغون ،هم قادة الأزياء الكرةنجوم  -
 .كهم غيرهميحرد أشخاص هم مجرإنّ ،ينليسوا حقيقي الكرةنجوم  -

  (حكم، تقييم)
  )١(لى خطأ أن تكون ع :المهارة الثامنة

التعريف بالمهارة :لاًأو: (Being Wrong "1")  
للخطأ يمكن  أسبابلكن هناك أربعة  ،عن عمد ئخطي غالباً لا أحد

يعرفها الناس في تفكيرك أو ،تفكير الناس ف عليها فيالتعر.   
 .الآخر على خطأ لإثبات أنوسائل  هناك أربع فإن ،نقاشعندما يثار و

 ،))١( خطأتكون على  أنمهارة (في  الوسائلتلك من  وسيلتيننتناول 
  .شاء االله تعالى ) إن٢( خطأتكون على  أن بمهارة الأخريتيننتناول و

على ملاحظة  قادراً الإنسانيكون  وتركيز هذا الدرس على أن
من  وصفهماب ،ين سنذكرهما بعد قليلتلّالوسيلتين المن  واستخلاص كلٍّ

  .على خطأالآخر  أو ،فسهالإنسان ن يكون أن وسائل
 ،الآخرين الأفراديبدأ الفرد بتطبيق هذه الأداة على نقاشات  ،في البداية

الفرد يبدأ بتطبيقها على  فإن ،هيم واضحةاتصبح المف د أنبمجر ،ولكن
  .تفكيره هو نفسه

ين تشتمل عليهما مهارة (تيالوسيلتين اللّا بالنسبة إلى أمتكون على  أن
  :افهم ،))١(خطأ
  :المبالغة -أ

اتوتشتمل على ثلاث عملي:  
 .المبالغة الصريحة -١
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 .إلى أقصاها شياءالوصول بالأ -٢

  .التعميم الخاطىء -٣
معظم النقاشات التي تستعمل فيها الأمور الثلاثة  :ةوبصورة عام

عنبل  ،ثروجود الأ عنلا تكون  ،مةالمتقد أهمولهذا؛ ثر وضخامتهة الأي، 
منها من خلال  وسيأتي توضيح كلٍّ .مبالغة خطأ أساسخطأ ال فإن

 .التي سنذكرها لها التطبيقات

  :التجاهل -ب
ما  في ما تكون على حقرب ،نظرت إلى جانب واحد من الموقف إذا

ق بالجانب ما يتعلّ في اًجد ئاًمخطتكون ك ولكنّ ،الجانب ق بهذايتعلّ
 الحدث تم أولموقف بعض أجزاء ا فالتجاهل يعني أن .الذي تجاهلته

  .ببساطة تجاهلها

ساس للعديد من المجادلات التي يبدو فيها تفكير الفرد هذا هو الأ
 فالتجاهل يظهر أيضاً ،نتيجة خاطئة إلىه يقود مع أنّ اًومنطقي اًجد مقبولاً

جانب أنّ فيها كلّ ييبد في المجادلات التي يحاول أنث بشكل ه يتحد
إلىل يتوصّ ،ومع ذلك ،صحيح ومنطقي ةنتائج عكسي.  
ويمارس السياسيةون غالبا هذا النمط من الخطأ في بياناتهم العام، 

ذلك الجزء من الموقف  إلىتراهم ينظرون  ،فهم من أجل إيضاح رأيهم
   .الأخرىء يسقطون الأجزا أوويتجاهلون  ،الذي يدعم وجهة نظرهم

سعار ارتفاع أ إلىنظر ي يمكن أنما  اًسياسي إن :فعلى سبيل المثال
بينما ينظر  ،على ذلك مطالبة برفع الأجور فيضع اعتماداً ،دالسمك المجم

جور ويعارض رفع الأ ،انخفاظ ميزان المدفوعات إلىخر آ سياسي
  .ساسعلى هذا الأ ية اعتماداًالمتدنِّ
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ه يمكن في الواقع بناء لأنّ ؛وهذا النوع من الخطأ غاية في الخطورة
مة بمقد ،ة المنطقحادية معتمدة على افتراضات خاطئة (أُيمجادلة منطق

ه ليس ممكناًوبما أنّ ،ة فقط)منطقي ة هذا المنطقمهاجمة صلاحي، فإن 
المناقشة بأكملها تكون قد  نمع أ ،كها فوق الشَّالنتيجة تبدو كأنّ

 ،المعادلة إلىوعندما تدخل هذه العناصر  ،عناصر حاسمة بعينها تجاهلتْ
ة التي ظهرت عليها النظر عن مدى المنطقي غضِّمع  ،تنهار المناقشة إنف

  .)١(في بداية النقاش
  الهدف من المهارة :اًثاني
فهو  ،ا الهدف من هذه المهارةوأم- تحصيل  -م في بيانهاكما تقد

 وصفهماب ،من المبالغة والتجاهل القدرة على ملاحظة واستخلاص كلٍّ
  .غيره على خطأ أونفسه  نسانالإيكون  أن وسائلمن 

  ة للمهارةتطبيقات عملي :ثالثاً
  :أمثلة المبالغة -أ
في القفز إلى الأعلى  هذا الطفل إن استمر> :المبالغة الصريحة - ١

  .<ستنهار البناية فإن ،والأسفل
 فإن ،ةانيلو كانت المواصلات مج> :إلى أقصاها شياءالوصول بالأ - ٢

  .م<ولن يذهبوا إلى أعماله ،ا طوال اليوملناس سيركبون بها جميع
أعرف > :ة)(تعميم المثال ليصبح قاعدة عام التعميم الخاطىء - ٣

  .<سترالياأنهاجر إلى  يجب أنما رب ،لذا ؛سعيداً اًستراليأ شخصاً
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٤٠-٣٩، ص٣ج :دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكيرراجع: إدوارد  )١(
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  :أمثلة التجاهل -ب
ات علينا بناء محطّ أنهو  ،الشيء الواضح فإن ،ت الطاقةدنف إذا -
ة كثيرةنووي.  

 أو ،سواء الحوادث التي تقع ،ةات النوويتجاهل خطر المحطّ
  .ةفات النوويالمخلّ
- ؛متحاناتنلغي جميع الا يجب أن لأن ونهاالطلبة لا يحب.  

صعوبة إلى  بالإضافة ،جتهادمتحانات في دفع الطلبة للاتجاهل دور الا
  .لجامعاتصات المختلفة في االمناسبين للتخصّ الطلبة ختيارا

  .ارات جميعاً من دخول مراكز المدنمنع السي يجب  -
ات لمحلّفي اوحاجة الشاحنات لتفريغ حمولاتها  ،تجاهل الحافلات

ةالتجاري.  
- يجب أن البقاء خارج البيت ب )١٤( يسمح للمراهقين فوق سن
  .يشاؤون كيف

  .)(مبالغة .ه في الخارجيل كلّكثير منهم قد يقضي اللّ
بمكانههق ذويه المرا أخبر يجوز ذلك إن، يكون المكان آمناً وأن. 

  .)كذب المراهقاحتمال تجاهل (
- ؛يلر من اللّض للضرب من عصابة في وقت متأخِّأعرف غلاماً تعر 

 .يكون في البيت قبل التاسعة مساء ه يجب على الجميع أنأنّ أعتقد ،لذا
  .)(مبالغة

- في  انسيرغب اهمفإنّ ،تحكّم الوالدان بوقت العودة إلى البيت إن
 .الخ،...الملابس والأصدقاء ومعجون الأسنان :مثل ،رخَأُ أشياء م فيالتحكّ

  .)(مبالغة
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- هم يريدونهم فإنّ ،لذا ؛الوالدين لا يفهمان ما يفعله المراهقون إن
فقد  ،ا ما يفعلونوفهم هم إنأنّ (تجاهل إمكان .لبيتإلى ا راًالعودة مبكِّ

)١()لبيتإلى اكر الرجوع المب يرغبون أكثر في
.  

  ) (الخطأ والتحامل)٢(تكون على خطأ  أنْ :المهارة التاسعة
التعريف بالمهارة :لاًأو (Being Wrong "2")  

على خطأ أثناء بهما الإنسانيكون  سببان ةالسابق المهارةفي  متقد 
تان تكشفان ذلك هما الوسيلتان اللّنّوإ ،المبالغة والتجاهل :وهما ،نقاشه
  .الخطأ
 أوالتحامل و ،الخطأ :هماف ،والوسيلتان الأخريتان ،خرانالسببان الآا أمو

)وهي مهارة ( ،نتناولهما في هذه المهارة ،)زالتحيتكون على خطأ  أن
)٢((.  

  :الخطأ -١
يكون من  يمكن أنه فإنّ ،باختلاف منشأ الخطأ ة أشكالعد خطاءلأل

  :تيةالمناشئ الآ
) ٥٠٠٠٠٠( عن الأرضيبعد القمر  بأن كاعتقاد الإنسان :شتباهالا -أ
  .لمي )٢٥٠٠٠٠ه يبعد (فيما الصحيح هو أنّ ،ميل

حيح (الصّ .تويوتاارة من نوع هذه السي :ف والتمييزالتعر أخطاء -ب
  .)وع مرسيدسن ها منأنّ

أنت مع عقوبة > :تقول له كأن :الخطأ في تفسير رأي المعارض -ج
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٣٣ص :التفكير ومهارات البحث العلمي ،خضر، طلال ومنيرة ومحمودو بطارسةو الزغبيراجع:  )١(
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  .)جنبات السبينما هو (مع تشديد عقو ،<الإعدام
  :)لتحيزلتحامل (اا -٢

غير القابلة للتعديل  الثابتةدة والمحد فكارالأ جميع تلك يشمل التحيز
  .تهاالنظر عن مدى قو غضِّمع  ،بواسطة النقاش

ربمنحرفين أو ،مناءوغير أُ ،الخصوم أغبياء ما تتواجد فكرة ثابتة بأن، 
(هم) و(نحن) راع بينما تتواجد فكرة ثابتة عن الصِّورب.  

ويكمن  ،أحياناً يكون صالحاً يمكن أنالمحتوى العادي للفكرة الثابتة 
ما كانت وكلّ ،في النقاش دليلاً عدهاالخطأ في استخدام الفكرة الثابتة ب

ما كان من الخطأ استخدام تلك الفكرة كلّ ،فكرة خاطئة ة ضدهناك أدلّ
  .النقاشات بلا جدوىفالتحامل يجعل جميع  ،م بهأمر مسلَّبوصفها 

وفي  ،للتفكير التي لا تكون نتاجاً فكارالتحامل ينطبق على جميع الأ
عب التمييز بين فكرة يبدو قد يكون من الصّ ،ة ممارسة هذه الأداةعملي

 يجتهد الإنسان في سبيل أن يجب أن ،ولهذا ،ناشئة عن التحاملها أنّ
  .هص من هكذا أفكار في نقاشاته أو معتقداتيتخلّ

ما يكون التحامل عائداًورب حيان ه في أغلب الأمع أنّ ،بلغرض طي
يوجد تحامل في  قد :فمثلاً ،يكون العكس هو الغرض من التحامل

  .<اًين أكفاء جد>جميع السويسري :القول
ةوالنقطة المهم، سواء  ،ثابتة أفكارالخطأ يكمن في استخدام  هي أن

ن غير قابلة للنقاش عند الشخصوالتي تكو ،دة أم سيئةأكانت جي، فأي 
تكون  ،وليست مفتوحة للتغيير ،فكرة ثابتة ليست معتمدة على الواقع

  .للتحامل نموذجاً
  :أتيويمكن التمثيل للتحامل بما ي
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- أن ولذا ؛الطرف الآخر غبي تكون لديك فكرة ثابتة بأن، ما  كلّ فإن
  .ةسياكما يحدث في الس ،خطأ يقوله
 ،هناك طريقة واحدة لفهم الأمور أنبكون لديك فكرة ثابتة عندما ي -
  .طريقتك وهي
ين وجميع الفرنسي ،ين أغنياءجميع الأمريكي أن :مثل ،مشهورة أفكار -
الثوم ونيحب، الأطفال  وكلّ ،ة باردةوجميع البيوت الإنجليزي

  .)١(كالملائكة
  الهدف من المهارة :ثانياً
يشمل هذه المهارة ذيالهدف ال م في المهارة السابقةتقد.  

  ة للمهارةتطبيقات عملي :ثالثاً
آخر منها وإليك بعضاً ،مت جملة من التطبيقاتتقد:  

  ؟هل هناك جدوى من تعليم التفكير للناس
  :تيةحول هذه المسألة النقاط الآ أثيرتْ

   :تحيزالتحامل وال -١
هم سيثيرون إنّف ،موا التفكيرولو تعلّ ،ذون ما يقال لهمالناس ينفِّ

  .شيء بعد ذلك أثر وليس لأي ،ل ذكاء ثابتأنت مولود بمعد .المشاكل
   :الخطأ -٢

تقتصر أهممشاكل عويصةعلى حالات وجود  التفكيرة ي. يجب أن 
 لأن ؛هذه الفكرة لا جدوى منها .تكون دروس التفكير أكثر إمتاعاً

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٤٦-٤٥، ص٣ج :راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(
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ا عنده من التفكيرالإنسان لا يحتاج إلى أكثر مم.  
  The final outcome .ةلة النهائيالمحص :المهارة العاشرة

التعريف بالمهارة :لاًأو  
على جعل الطلبة يقومون بجهد  ه المهارةفي هذ هتمامالا ينصب

وذلك عن  ،ما وصل إليه البحث من نتيجة واع لتخمينمقصود د متعم
طريق جواب سؤال قد يوهي ،ة صيغطرح بعد:  

ما  ؟قما الذي تحقّ ؟ماذا يحدث في نهاية النقاش ؟ما الذي استفدناه
   ؟ةلة النهائيما هي المحصِّ ؟النتيجة ما هي ؟صهملخّ

  .ق الكثير وقد يكون القليلقد يكون تحقّ
 بحيث أن ،ةلات النهائيوالقائمة التالية تشتمل على بعض المحصِّ

  :الأكثر فائدةهو ) ٨ورقم ( ،فائدة ) هوالأقل١ّالرقم (
  .أضعنا وقتنا لقد -١
  (EBS, OPV) .فنا على وجهات نظرناتعر على الأقلّ -٢
  (ADI) .ونختلف على البعض الآخر ،فق على بعض النقاطنحن نتّ -٣
  .ختلاف حول هذه النقطةفقنا على الاتّالقد  -٤
  (FBI) .تفاق أكثر من غيرهوما يحتاجه الا ،اتولويفقنا على الأتّالقد  - ٥
  (APC) .ل لنختار من بينهالدينا هذه البدائ -٦
  .لنا إلى تسويةلقد توصّ -٧
  .فاقتّالنا إلى لقد توصّ -٨

وبمجرحتمالاتفق الناس على واحدة من الايتّ د أن مة المتقد
من اللازم عليهم بعد ذلك التركيز على  فإن ،ة لنقاشهميلة نهائكمحصّ

إذا :فعلى سبيل المثال ،دتنفيذها بشكل متعم الاتفاق تم على أن 
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اللازم عليهم حينئذ  فإن ،)٥ى الاحتمال رقم (ة لا تتعدلة النهائيالمحصِّ
  .للاتفاق اتولويمباشرة وضع قائمة بالأ

هنا والمهم: أن لة المحصِّ( ل إليهالتوصّ نكون حاسمين في تحديد ما تم
١()ةالنهائي(

.  
  الهدف من المهارة :اًثاني

 ،ء وأنواع كثيرة من المهاراترحت فيه أنحابعد نقاش طويل طُ
ذلك  ستفادة من كلّالا تكون ،رف فيه من الجهد والوقت الكثيروصُ

  .ة للنقاشلة النهائيعلى الحصول على المحصِّ ةفتوقّم
  ة للمهارةتطبيقات عملي :ثالثاً
  ؟يكون للطلبة رأي مباشر في إدارة المدرسة أم لايجب أن هل 

   :لآتيق عليه الطرفان كاتفاوقد كان ناتج النقاش حسب ما 
قتراح لما اا كإم ،مباشرة فرصة في طرح آرائهم للطلبة يكونيجب أن 
تكون يجب أن و .طرح من آراءعلى ما ي عتراضاك أو ،يمكن عمله

بالنظرخذت أُهم قد ءآرا هناك طريقة لإثبات أن.  
  

  

  

  
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٥٢ -٥١، ص٣ج :فكيرراجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم الت )١(
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  خلاصة الدرس

   :ائل أربعيكون عن طريق وسيمكن أن  ،صوابأن تكون على إثبات  - ١
  .وإصدار الأحكام (التقييم) ،ةالتسمي ،)ةالإشارة (المرجعي ،البيان

  :تيةيكون عن طريق الوسائل الأربع الآ يمكن أنخطأ تكون على  أنإثبات  - ٢
  .)لتحيزلتحامل (ااو ،الخطأ ،التجاهل ،المبالغة

٣ - هتمام في مهارة (المحصِّالا ينصبيقومون ة) على جعل الطلبة لة النهائي
د مقصود واع لتخمين ما وصل إليه البحث من نتيجةبجهد متعم.  

  ختبارات الدرسا

  ؟ة)وما فرقه عن (الإشارة المرجعي ؟(البيان) :ما المقصود بـ - ١
٢ - ؟ما هي فائدة مهارة (إصدار الأحكام) في تنمية التفكير الإبداعي  
يمكن كما  ،لغةالمبايكون عن طريق يمكن أن خطأ أن تكون على إثبات  - ٣

  .ز جوابك بمثالحاول أن تعزِّ ؟مالفرق بين الوسيلتين ،التجاهليكون عن طريق أن 
  .لما تقول أذكر مثالاً ؟كيف يمكن ذلك ،قد يكون التحامل بنية صحيحة - ٤
وكيف يمكن الوصول  ؟ة)لة النهائي(المحصِّمن مهارة  ساسما هو الهدف الأ - ٥

  ؟إلى ذلك الهدف
  
  
  
  
  



  )٣٠م (الدرس رق
  الإبداعي لتفكيرلبرنامج كورت 

  Creativity .الإبداع :)٤كورت المستوى الرابع (
  القسم الأول

  أهداف الدرس

أتيع من الطالب في نهاية هذا الدرس ما يتوقّي:  
م كورت لتعلّالتعريف بالمستوى الرابع من مستويات برنامج  -١

منه ساسوبمهاراته والهدف الأ ،(الإبداع) التفكير الإبداعي.  
  .والهدف منها ،)عياإبد -لا  -نعم التعريف بمهارة ( -٢
  .والهدف منها ،)الحجر المتدحرجالتعريف بمهارة ( -٣
  .والهدف منها ،ة)مدخلات عشوائيالتعريف بمهارة ( -٤
مة في مجالات التفكير ة من المهارات المتقدستفادة العمليالا -٥

  .المختلفة
  مقدمة الدرس

منها عشر  ة مستويات لكلٍّرنامج كورت يحتوي على ستّب ذكرنا أن
ض في هذا الدرس إلى المستوى الرابع من المستويات وسنتعر ،مهارات

الإبداعوهو مستوى ( ،ةتّالس(.  
رم منها حو ،ة يمتلكها البعضموهبة خاصّ )الإبداع( دغالباً ما نع

 اًطبيعي اًجزءوصفه بتناوله  يتم الإبداع فإن ،)٤كورت(ا في أم ،آخرون
و ،ة التفكيرمن عمليوتدريبهم عليه ،يمكن تعليمه للتلاميذ ،من ثَم.  

رون بطريقة شخاص الذين يفكِّللأ ودافع وحافز دائماً مسلٍّ الإبداع
يجب أن تعة محساس بالوهذا الإ ،ةإبداعيوفي  ،)٤ر في كورت (يتطو
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الفكرة  إلىلوصول ة الهدف منها اة مهمعملي الإبداع ،نفسه الوقت

الذي  الإبداعفالتركيز في هذا الكورت على  .ةالجديدة غير التقليدي
  .يمكن تطويره

ف برنامج كورت هذا النوع من التفكيرى مؤلّوقد سم ك المتحر
بالتفكير  الالفعالجانبي (Lateral Thinking)،  غير في مقابل التفكير

ومن ،التفكير باتجاه واحد :أي ،الجانبي رة زاوية واحدة متحجة روتيني
  .)١(وهو نمط تفكير الدجاجة ،جامدة
دوات التي تطرح في هذا الكورت تنشأ من طبيعة التفكير والأ
الجانبي، ات كأدوات تفكير تستخدم عن قصد وقد قدمت هذه العملي

  .رائعةالة نشيطة فعوعمد وبشكل مباشر من أجل نتاجات 
  :تيةالآ (الأدوات) هاراتعلى الم الإبداعكورت حتوي ي
 - ةمدخلات عشوائي - الحجر المتدحرج  - <إبداعي ،لا ،نعم>( 
الربط -خطاءإبعاد الأ -تعريف المشكلة -ةفكرة رئيس -ي المفهومتحد- 

  .)التقييم - باتالمتطلّ
اب على تدريب الطلّ فهو ،)٤(من كورت  لهدف الأساساا وأم

والجمود  فكارمن حصر الأ )المبرمج ،(الملتفت إليه الهروب الواعي
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

، De Bono's thinking courseف هذا النوع من التفكير بتفصيل في كتابه: تناول المصنِّ )١(
والتفكير  يالإبداعق بين التفكير وفراليذكر هناك بعض  إذْ. يرجى المراجعة، ٦٤-٥٠ص

الجانبي .اًخاصّ كتب كتاباً وقد اه: التفكير اعن هذا النوع من التفكير، سمكسر للقيود  لجانبي
المنطقيم عن هذا الموضوع في كتابيه (تكلّوم. ة، كما تقدsimplicity(: ١٩١-١٩٠ص ،

  .الاهتمام ة، ويستحقي. فراجع رجاء، فالموضوع غاية في الأهم٧١ص :)thinkو(
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  .إبداعاً دعما ي ،الجديدة فكارإنتاج الأ إلى ،من ثَمو ،عليها
  )Yes and no creative( يعاإبد –لا  –نعم  :المهارة الأولى

التعريف بالمهارة :لاًأو  
ظهرك كشخص لا تقوم بالحكم< إبداعي> ستخدامك لمفهوما إني 

ك تستخدم طريقة نّإ :أي ،ةمعها بإبداعي تتعامل ماوإنّ ،فقط لى فكرة ماع
  .ة الدارجةفلا تجمد على النظرات الروتيني ،شياءلأإلى اللنظر جديدة  ما

ر عن على مفهوم جديد يعب مصطلح (إبداعي) يدلّ :وبعبارة أخرى
كذلك على ابتعادنا عن الطرق  وتدلّ ،الفكرة بطريقة جديدة إلىالنظر 

كانت  إذاوالحكم عليها في ما  شياءالأ إلى بعة للنظرة المتّالتقليدي
  .غير مناسبة أومناسبة  ،غير مفيدة أومفيدة  ،خاطئة أوصحيحة 

فهناك حالتان في موقفنا  ،فكارالأ أوصادفتنا بعض المسائل  إذا
  :تجاهها

  الحكم -١
  .<نعم> :ك تقولفإنّ ،ه صحيحعندما تحكم على شيء بأنّ -
  .<لا> :ك تقولفإنّ ،ر صحيحه غيعندما تحكم على شيء بأنّ -
  .<لا أعلم> أو ،<مارب> :تقول ه يمكنك أنفإنّ ،داًعندما لا تكون متأكِّ -
  حكمعدم ال -٢

ترغب كولكنّ ،لا ترغب في بعض الأحيان بالحكم على فكرة ما قد 
 ،ةلفكرة بطريقة خياليإلى اتنظر  أن :بمعنى ،ةمعالجتها بطريقة إبداعيفي 

وفي  ،ها بطريقة ماإليتنظر  أن أو ،هذه الفكرة عنما  يئاًش تقترح أن أو
  .عن هذه الفكرة <إبداعي> :يمكنك القول ،هذه الحالة
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  :الآتيتين ة ذات الخطوتينستخدم العمليا ،)إبداعي (ستخدام لا
١- ؟هذه الفكرة أوالموقف  أحكم على هذا هل أريد أن  
  ؟بشكل إبداعي فكرةهذه ال أوالموقف  هل أريد التعامل مع هذا -٢

  الهدف من المهارة :اًثاني
في تفكيرنا عند  يالإبداعتساعدنا هذه المهارة على تقوية الجانب 

 ،ةوالمسائل المختلفة التي نواجهها في حياتنا اليومي فكارالتعامل مع الأ
١(ي هذا الجانب من جوانب التفكير عندنابحيث تقو(.  

إن (خاطئة) أوها (صحيحة) بأنّ فكارالأة الحكم على الهدف من عملي، 
 كنا بعيداًما تحروكلّ ،ة لناعتياديقاؤنا داخل مجال قنوات الخبرة الاإب :هو

ةعن هذه القنوات التقليدي، نظام الحكم الذي اعتدنا عليه يدفعنا  فإن
إلىة لكي نعود بطريقة عفوي ة التي بدأنا منها هذه القنوات التقليدي

نا قد خرجنا وتحذيره لنا بأنّ ،من خلال تأكيد هذا النظاموذلك  ،تفكيرنا
ة المعتادةعن قنواتنا التقليدي.  

ا كلمة (إبداعي)وأم، فهي توضح أن أي على  إليهاالنظر  فكرة لا يتم
وذلك  ،بداعيإ بحس إليهاولكن يتم النظر  ،خاطئة أوها صحيحة أنّ

 كتشافا إلىيسعى  الإبداعف ،شياءلأإلى ابهدف فتح طرق جديدة للنظر 
المطلوب الإبداع إلىة تقودنا قنوات جديدة غير تقليدي.  

ا مالحكم عليه ا يتممفكرة يجري تناوله أورأي  أي حيح أنمن الصّ
 استخدام الحكم في كلّ تم إذا ،ولكن ،مفيد أوصحيح أمر ا مهعلى أنّ

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٣٩ص :فتحي جروان ، تعليم التفكيرراجع:  )١(
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  .اًة أبدبداعيفكرة إ نا لن نصل إلى أيفإنّ ،خطوة نخطوها
فيل فوق  عنة مضحكة بدأ شخص برواية قصّ إذا :فعلى سبيل المثال

هذا الكلام (غير  تقاطعه لتخبره بأن من الممكن أن فإن ،الشجرة
ة القصّ أوالفكرة  ولن يستطيع هذا الشخص إقناعك بأن ،صحيح)

فهي طريقة لإيضاح  ،تطوير أداة (إبداعي) لهذا الغرض تم ،لذا ؛ممكنة
الإبداع فكاروذلك لتوليد الأ ،بة والخيار أمر مطلوب ومفيدالدعا أنة ي

ةغير التقليدي، فكاربعض الأ وتوضيح أن يمكن أن تناولها بعيداً يتم ا عم
  .الخطأ أوة حة بالصّمن إصدار أحكام قطعي ،اعتاد عليه الناس

استفزاز  إلىي ها تؤدفإنّ ،عندما يضع الناس جملة من نوع (إبداعي)
طرق جديدة للنظر  أو ،جديدة أفكاربداع من أجل البدء بللإاستثارة  وأ

هم فإنّ ،ستجابةابوصفه وعندما يستخدم الناس (إبداعي)  ،شياءالأ إلى
يعلى أنّ فكارهم سيتعاملون مع الأون بأنّقرالتفكير ها جمل تستحق، 

 عن نظام الحكم هي الأساس بعيداً فكاروهذه القدرة على استخدام الأ
 ،وهنا ،كانت الفكرة غير مفهومة وغير واضحة إذاا إلّ ،بداعالكامل للإ

  .مستحيلاً الإبداعيصبح 
 ،فكار(إبداعي) أداة ملائمة لتأجيل إصدار الحكم على بعض الأ دعوتُ

ه ليس هناك حاجة كما أنّ ،بحيث يصبح من الممكن فهمها واستخدامها
 فشيئاً ه شيئاًمن زيادة التوج بدبل لا  ،ر من استخدام هذه الأداةالتذم إلى
  .)١(ةبهذه الأدا هتمامالا إلى
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

  .١١، ص٤ج :عليم التفكيرراجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لت )١(
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ليس المهم ف على العبارات التي تصلح لها كلمة (إبداعي)التعر، 
فالعملية تصنيفة ليست عملي، هذه الكلمة  ويكفي أن يدرك الطلبة أن

  .)١(خاطئة ،صحيحة :من استخدام كلمات من قبيل يمكن استخدامها بدلاً
  ة للمهارةتطبيقات عملي :اًثثال
لاًأو: حاول أن ا اعتدتهتنظر إلى العبارات التالية من زوايا مختلفة عم، 

أجب ثم:  
نعم> التالية هي جملةالجمل من  أي>، لا>ها وأي>، ها جملة وأي

  ؟<إبداعي>
ة ساعة واحدة لمد )%١٠( ات أسعارهاتخفض المحلّيجب أن  -
اًيومي.  
  .ماركت آلاف الدنانير من سرقة المعروضات وبرالس اتتخسر محلّ -
نحافظ على يجب أن ف ،بيوتنا الثانية ماركت وبرات السمحلّ -

  .ممتلكاتها
 أو ،<لا> ،<نعم>ة واحدة من الجمل التالية لإعطائها ختر أيا :ثانياً

 :<إبداعي>

- أكثر من ذلك لا أحد يريد أن يعمل بشكل شاق.  
  .إلى الجامعةاء يذهبون معظم الناس الأذكي -

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ   ــ
 

راجع:  ،م عنه أيضاً، وتكلّالأخرى) في كتبه po(إبداعي) برمز (لـ وقد رمز البروفيسور ديبونو 
)simplicity(: ١٩١-١٩٠ص.   
 راجع: المصدر السابق. )١(
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  Stepping Stone .(حجر الخطو) الحجر المتدحرج :المهارة الثانية

التعريف بالمهارة :لاًأو  
ليس من أجل البقاء  ،إليهاالحجر المتدحرج عبارة عن فكرة ما تنتقل 

 أوها صحيحة الحكم عليها بأنّ أو ،ستقرار عندهاوالا هذه الفكرة مع
فتكون  ،جديدة أفكارللوصول إلى اها تتخطّ نمن أجل أ ماوإنّ ،خاطئة

 :وبعبارة أخرى .ةإبداعي أفكارتعبر عليه للوصول إلى  بذلك جسراً
  .)١(للتحويل من نمط تفكير إلى نمط تفكير آخر

ك التحر ومن ثم ،نحو الحجر المتدحرج في هذه المهارة الحركةف
أي ،ثانية في اتجاه أمامي: ٢(المتدحرج رك إلى ما بعد الحجالتحر(.  

إباستخدام الفكرة بشكل  إنيعني استخدامها لتطوير بعض  داعي
ولكن  ،الحكم على الفكرة لا يتم :وبمعنى آخر ،الجديدة فكارالأ

   .جديدة أفكارتستخدم كحجر خطو للحصول على 
وليس من المهم درجة ارتباط الفكرة الجديدة بحجر الخطو الذي تم 

 اًنا نقوم بنسيانه نهائيفإنّ ،استخدام هذا الحجر فعندما يتم ،استخدامه
  .جديدة أفكارواجتيازه للحصول على 

يمكن تصميم حجر خطو مقصود عند قول أي وغير  شيء خيالي
مثل تحويل الداخل  ،والطريقة الأسهل هي القيام بعكس الوضع ،مألوف
 ،الخطو آخر لحجر لكن هناك استخداماً ،تحويل الخلف أماماً أو ،خارجاً

 ،من رفضها فوراً بدلاًف ،ها خاطئةبفكرة تبدو كأنّر يفكِّما عندفالشخص 
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٥٨ص :De Bono's thinking courseراجع:  )١(

 .١٤٣ص :لتفكير، برنامج الكورت لتعليم اأحمد الجلال، سميرة راجع:  )٢(
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  .كنك استخدامها كحجر خطويم
ومثل  ،ولىتبدو خاطئة للوهلة الأ أفكاريخرجون ب الأفرادالعديد من 

 ،من رفضها في الحال يمكن استخدامها كأحجار خطو بدلاً فكارهذه الأ
فهي  ،تقبل في النهاية يجب أنها أنّ كارفوهذا لا يعني في مثل هذه الأ

 أفكار إلىكانت تقودنا  إذالرؤية ما  ؛تستخدم لفترة بسيطة كحجر خطو
وبعد ذلك يمكن رفضها ،ةإبداعي، هو استخدام مفهوم حجر  فالمهم

  .الخطو قبل استخدام الرفض
بتعاد عن قنوات التفكير التي طريقة للا :الحجر المتدحرج عبارة عن

ة الحصول على وذلك من أجل زيادة احتمالي ،بواسطة الخبرة لتْتشكّ
هو اتجاه منفتح تجاه العام المطلوب في هذه المهارة فالا ،قنوات جديدة

ه الاإنّ ،اًجدتجاه للتعامل مع أي ما من وإنّ ،ةفكرة ليس لقيمتها الذاتي
دار عرض فكرة عدم إصت ةالسابق فالمهارة ،تقود إليه يمكن أنمنظور ما 

و ،خاطئة أوها صحيحة عبارة بأنّ أوة جملة الحكم على أييمكن أن 
 باستخدام الجمل السابقة هتمه المهارة توهذ ،بداعيإستخدم بشكل تُ

ذلك  ويتم ،جديدة أفكاركحجارة خطو من أجل الحصول على  نفسها
)١(إليه تقودنايمكن أن  مالمعرفة  إليهامن خلال أخذ الجملة والنظر 

.  
  الهدف من المهارة :نياًثا

الهدف منها قد  أعتقد أن ،من خلال ما ذكرناه في التعريف بالمهارة
ي في التفكير عن طريق استعمال الإبداعفهو تقوية الجانب  ،صار واضحا
حجارة بوصفها  فكارتستخدم الأيمكن أن  إذْ ؛حرجدالحجر المت

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٤-١٣، ص٤ج :راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(
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ل متعمد بشكّة إبداعي جديدة أفكار نتقال إلىمن أجل الا ،متدحرجة
)١(مقصود

.  
  ة للمهارةتطبيقات عملي :ثالثاً

تيةل في الجمل الآتأم:  
  .<نفسه ة في الوقتيفوز بمباراة كرة السلّيجب أن كلا الفريقين > -
 نالأنّ ؛ولكن .مستحيلة أو ،هذه الجملة سخيفة تقول بأنيمكن أن  

دام هذه ستخامن الممكن  فإن ،الحجر المتدحرجمهارة ستخدام انقوم ب
فمن خلال الجملة  ؛هذه المهارةمن خلال  اًإبداعي ستخداماًاالجملة 
 وهي أن نقوم باعتبار كلّ ،ننتقل إلى فكرة جديدةيمكن أن  ،السابقة

يفوز كلا يمكن أن وبذلك  ،ةالمباراة مباراة مستقلّشوطي شوط من 
  .الفريقين
الشيخ وتعريف  يكون تعريف الشيخ الأنصارييمكن أن > :ثانياً

للبيع صحيحاً الطوسي>.  
نا لو نظرنا إلى إلا أنّ ،قد تقول بعدم إمكان ذلك ،وفي الوهلة الأولى

ةتلك العبارة بطريقة إبداعي، كر في العبارة السابقة ممكن ما ذُ لرأينا أن
نفسه بما عهدناه عنده من نظرة  منهم الشيخ الأنصاري ،يقول به الكثيرون

فكارع الأة في التعامل مإبداعي الفقهية التي يتعامل معها في ة والأصولي
  .ةبداعيالمكاسب بصورة إكتاب 

واحد من التعريفين باعتباره يعرف  ننظر إلى كلّ وتلك النظرة هي أن
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٥٨ص :De Bono's thinking courseراجع:  )١(
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وهو ما يعني  ،البيع من زاوية مختلفة عن الزاوية التي يعرفه بها الآخر
 لابد - على هذا  - ف ختلافالا ،ختلاف بين التعريفين لا محالةضرورة الا

   .كان أحد التعريفين خطأ ،وإلا ،منه
  :ة المزدوجةستخدم العمليا

  ؟أستخدمه كحجر متدحرجيمكن أن ما الذي  -
  ؟أنتقل من الحجر المتدحرجيمكن أن إلى أين  -

 ،للوصول إلى غرضنا (شنيعة) بةة فكرة غير محبستخدم أينيمكن أن 
تستخدم كحجر أن بل  ،الفكرة نفسهايقصد به  ستخدام لاولكن هذا الا

  .على فكرة جديدة متدحرج من أجل الحصول
  Random input .ةمدخلات عشوائي :المهارة الثالثة

التعريف بالمهارة :لاًأو  
ن جديدة من خلال النظر بتمع أفكارلا يمكنك الحصول على 

مترابط غير  أو اًما عشوائي يئاًك تستخدم شفإنّ ،وعليه ،القديمة فكارللأ
الطريق  التفكير يسير في كأنف ،فكارللحصول على تلك الأ الموقف مع

اتجاه  بحيث يقود التفكير نحو عشوائي يءى يظهر شحتّ الروتيني المعتاد
  .)١(ةإبداعي وطرق جديدة ،جديد

 إلىما يجد نفسه وقد عاد  ه غالباًفإنّ ،ر الشخص بمشكلة ماعندما يفكّ
أكبر في التركيز ما بذل جهداًه كلّفإنّ ،لطبعوبا ،ة أخرىحيث كان مر، 

  .نفسها ابقةة السالروتيني فكارالأبأكثر  ما وجد نفسه محاصراًكلّ
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

راجع: الصبيحي والعواد، إبراهيم ومحمد، أدوات واستراتيجيات إبداعية لطلاب وطالبات  )١(
  .١٢٩الجامعات: ص
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اا هنوما يبدو ضروري، هو وجود مثير خارجي ه العقل وجهة يوج
ر يكون ذلك المؤثِّ من اللازم أن فإن ،ةالفائدة المرجو ى تتموحتّ .جديدة

بمعنى آخر أو ،غير مرتبط بالفكرة أوع توقّغير م الخارجي: يكون  أن
  .اًعشوائي ر الخارجيالمؤثّ

تقنية إن )ل في طرح مقصود لشيء غير تتمثّ )المدخل العشوائي
دخال سيكون الإ ،مةأداة (إبداعي) المتقداستخدام بو ،مرتبط بالموقف

جديدة أفكارللبحث عن نفسه في موضع المشكلة  العشوائي.  
كثر بساطة هو الكلمة الأ يكون المدخل العشوائي ،ي الواقع العمليوف

ومثل هذه الكلمة  ،ةالعشوائييمكن أن وذلك  ،نختارها بأسلوب عشوائي
 هناك طرقاً نوإ ،قاموس الكلمات أوة رقام العشوائيباستخدام جدول الأ

تعمل ل ،قرب لهه إصبعك لصحيفة وتختار الاسم الأتوج أن :مثل ،أسهل
اًجزءبوصفها ة هذه الكلمة العشوائي أوجلبها  من مفاهيم يتم إلىها جر 

  .فتح خطوط جديدة للتفكير من أجل الموقف
لا يكون  ،ومع ذلك ،نفسه بالتركيز على المشكلة الإنسانجهد قد ي

 فكارز الأما يعزِّالتركيز إنّ وذلك لأن ؛جديدة أفكارعلى خلق  قادراً
على الفرد تحضير شيء من  ،جديدة أفكارولخلق  ،فقطة الروتينيالسابقة 
ما كان ليتناسب إلا  ،وإلا ،بحيث لا يكون ذلك الشيء باختياره ،الخارج
يكون ذلك  من أن فلا بد ،من ثَمو ،الموجودة عنده أصلاً فكارمع الأ

١(جديدة أفكارق للخ مثيراً اًالشيء عشوائي(.  
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٢٠ -١٩، ص٤ج: مج الكورت لتعليم التفكيرراجع: إدوارد دي بونو، برنا )١(



  التعلّممهارات : التربوي النفسدروس منهجية في علم   ................................................................  ٤٢٨

  الهدف من المهارة :ثانياً
فكارفهو استعمال بعض الأ ،ا الهدف من هذه المهارةوأم ة العشوائي

 من أجل إجبار ؛الموقف الذي نواجهه أوالتي لا علاقة لها بالفكرة 
  .ةجديدة إبداعي أفكارعلى إيجاد ه وحثّالتفكير 

ة ستخدام المقصود لكلمة عشوائيالهدف هنا هو الا :وبعبارة أخرى
إذ  ؛ة الجديدةيالإبداع فكارم توليد الألجعلها وسيلة لفتح الطريق أما

فعلينا  ،نعدم التغييرا ،وإلا ،لا تكون النظرة مقصورة على ما نراه يجب أن
ى نكون قادرين على ه غير مرتبط بالموضوع حتّما يعتقد بأنّإلى ننظر  أن

  .الجديدة فكارخلق الأ
  ة للمهارةتطبيقات عملي :ثالثاً

صابون ،سجائر> :لاًأو>:   
  !؟السجائربابون الصّ ي علاقةما ه !؟اذا يعني هذام
من أجل  ستخدم الصابون كمدخل عشوائياأحدهم  ها تعني أنإنّ

  .السجائر عنالجديدة  فكارالأ إحداث بعض
 ،وذلك يعني الزهور ،والنقاء يقترح الربيع ،فالصابون يقترح النقاء

هابحيث إنّ ،في فلترها بذور زهرة يوضعيجب أن سيجارة  ما كلّورب 
  .خلق حدائق أكثر يتم ،وبذلك ،الزهور ستنبت منها فإن ،ندما تُرمىع

سمه اي) (تحر ة بوليسية جديدةأنت تحاول اختراع شخصي :ًثانيا
ستخدم مدخلات ا ،جديدة أفكارومن أجل الحصول على  .زيد)(

(مثلجات)< يس كريمآ ،>زيد :لوق :ةعشوائي.  
  :مثل ،كثيرة أفكارمن هذه الجملة قد تأتي 

- لمساعد فكرة الحاجة إلى شاب؛ي زيدة التحر فإن والشباب  ةالفتو
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  .شبه الآيس كريمي
  .)١(نفسه هو الشاب يالتحر يكون ما أنرب أو ـ
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 . ٨٧ص :think لتطبيقات أخرى، راجع: إدوارد ديبونو،  )١(
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  خلاصة الدرس

ا أم ،آخرونحرم منها ة يمتلكها البعض وموهبة خاصّ )الإبداع( دما نع غالباً - ١
 مفيتعلّ ،ة التفكيرمن عملي اًطبيعي اًجزءبوصفه تناوله  الإبداع يتم فإن ،)٤كورت(في 

  .إبداعاً دعما ي ،والجمود عليها من حصر الأفكار الهروب الواعي
  :تيةالآ (الأدوات) على المهاراتكورت الإبداع حتوي ي
وم ي المفهتحد -ة مدخلات عشوائي -الحجر المتدحرج  -  <إبداعي ،لا ،نعم>( 

  .)التقييم -باتالمتطلّ - الربط -خطاءإبعاد الأ - تعريف المشكلة -ةفكرة رئيس -
إلى للنظر جديدة  ستخدم طريقة مانا نإنّ :يعني< إبداعي> مفهوم ستخداما - ٢

  .ة الدارجةجمد على النظرات الروتينيفلا ن ،شياءلأا
 البقاء معليس من أجل  ،فكرة ما تنتقل إليها :الحجر المتدحرج عبارة عن - ٣

من  ماوإنّ ،ها صحيحة أو خاطئةستقرار عندها أو الحكم عليها بأنّوالا هذه الفكرة
تعبر عليه  فتكون بذلك جسراً ،جديدة للوصول إلى أفكاراها أجل أن تتخطّ

ةللوصول إلى أفكار إبداعي.  
٤ - ن للأفكارلا يمكن الحصول على أفكار جديدة من خلال النظر بتمع 

  .للحصول على تلك الأفكار اًما عشوائي يئاًستخدم شن ،هوعلي ،القديمة
  ختبارات الدرسا
  ؟)٤من كورت ( ما هو الهدف الأساس - ١
  ؟وما هو الهدف منها ؟إبداعي) ،لا ،ما المقصود بمهارة (نعم - ٢
  ؟ر مهارة (الحجر المتدحرج) في تنمية تفكيرناكيف تؤثّ - ٣
 ن للأفكارل النظر بتمعلا يمكن الحصول على أفكار جديدة من خلا> - ٤

  ؟ما المقصود بهذه العبارة ،<القديمة
  .في مجال التعليم ة)لمهارة (مدخلات عشوائي اًعملي أذكر تطبيقاً - ٥



  )٣١لدرس رقم (ا
  الإبداعي لتفكيرلبرنامج كورت 

  Creativity .الإبداع :)٤كورت المستوى الرابع (
  القسم الثاني

  أهداف الدرس

أتيب في نهاية هذا الدرس ما يع من الطالتوقّي:  
  .والهدف منها ،كرة)الف/ المفهوم يتحدالتعريف بمهارة ( -١
  .وبالهدف منها ،)السائدة/ ةالفكرة الرئيسالتعريف بمهارة ( -٢
  .والهدف منها ،)تشخيص المشكلةالتعريف بمهارة ( -٣
مة في مجالات التفكير ة من المهارات المتقدستفادة العمليالا -٤

  .المختلفة
٥- إدراك تأثير المهارات المتقدمة في بناء تفكير إبداعي.  

  مقدمة الدرس
م كورت لتعلّم الكلام في المستوى الرابع من مستويات برنامج تقد

وهو مستوى (الإبداع) ،التفكير الإبداعي، ضنا لثلاث مهارات من فتعر
الهدف منها وبعض  وذكرنا ،واحدة منها نا حقيقة كلّفبي ،مهاراته العشر

ةتطبيقاتها العملي.  
ض للمهارة الرابعة والخامسة فنتعر ،ونواصل المشوار في هذا الدرس

   .والسادسة من هذه المهارات
    (Concept Challenge)كرةالف/ المفهوم يتحد :المهارة الرابعة

التعريف بالمهارة :لاًأو  
 أثرها خلال من لبشريا السلوك في كبيراً دوراً السائدة فكارالأ تلعب
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التنظيمي وفي .وضوحها قبل الأمور ومعالجة على طريقة التفكير القوي 

فهي  ؛بعناية القديمة المدروسة بالمدن لقديمةا فكارالأ هتُشب ،المجال هذا
 بأي رولا تتأثّ ،شياءالأ حوله محور تدورها إنّ .حولها شيءٍ كلّ تستقطب

لن تستطيع هانّلأ ؛البعيدة تخومها في لاتتبد أن بنيتها من رتغي ةالعام 
 .آخر موقع أي لىإ اًنظامبوصفه  مركزها نقل يصعبو ،راديكالي بشكل

 من لابد ،للوصول إلى تفكير إبداعي كهذه سائدة أفكار من صللتخلّ

 وهي ،ةمنا عنه غير مرالذي تكلّ المرن الجانبي التفكير طرق إحدى اعتماد

 يجب ماورب ،متناهية ةبدقّ ة التفكيرسيطرة على نمطيتحديد الفكرة الم

 ،علينا تمييزها يسهل ،الطريقة بهذه الفكرة ظهور وعند .الورق على وضعها
  .المركزي تأثيرها نتحاشى ،من ثَمو

فالفهم  .اسوحس دقيق فيها العمل لكن ،سهلة الطريقة هذه تبدو 
هنا نفعاً يجدي السائدة لا للفكرة المبهم العام. 

 تخريبها على والعمل السائدة الفكرة على فالتعر هي الثانية الطريقة

ىحتّ اًتدريجي تهاتفقد هوي اًفتنهار نهائي. التخريب أشكال أحد كان ماورب 

التأكيد  من هنا ولابد .جوههاوأحد  في فالتطر على الفكرة حمل هو
ةدقّ على أخرى ةمر ١(الداخل من ووعيها ةالعملي(. 

فكاررفض جميع الأ :هو ،ي المفهوم الفكرة)المقصود بمهارة (تحد 
الروتينيفي  الإنسانض لها ة في التعامل مع المواقف المختلفة التي يتعر

ةحياته اليومي، أفكارإلى ضرورة خلق  -لا محالة -ي الأمر الذي يؤد 
 الإبداعما يعني  ،السابقة فكارعن تلك الأ جديدة تكون بديلاً

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٢ص :نايف الخوص :ة، ترجمةالمنطقي للقيود كسر الجانبي ديبونو، التفكير )١(
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  .)١(تجديدوال
عويد الإبداعالفكرة المبدأ الثالث من مبادئ  أوي المفهوم تحد، 

ينوالمبدآن السابقان كانا خيالي، ا هذا المبدأوأم، ة منهمافهو أكثر واقعي.  
وقد تكون  ،هفكارب الشخص لأتسيطر الفكرة بسبب تعصّ قد

إلا  ،عنىالسهل قبول فكرة ذات م من إذ ؛سيطرتها نابعة من كسل حاملها
من الصعب التحقّ أن٢(جديدة ق منها والخروج بمعان(.  

ة الفكرة من جملة الأسباب التي تقودنا إلى افتراض صح نوإ
 أفضلها قد تم وأن ،جميع البدائل قد اختيرت هو افتراض أن ،المهيمنة
ها قد وجدت من فإنّ ،كان هناك طريقة أخرى ه إنأو افتراض أنّ ،اختياره

ه وما يعني أنّ ،ر عبر الزمنالطريق الحالي قد تطو وكذا افتراض أن ،قبلُ
وكذا هناك افتراض  ،لا حاجة إلى التغيير ،ولذا ؛لما بقي ،وإلا ؛الأفضل

أن ة طريقة جديدة هي مجازفة كبيرةأي، ة بينما الطريقة (الفكرة) الحالي
  .)٣(معروفة مشهورة لا مجازفة فيها

 شياءوالأ ،المقبولة فكارلأإلى االنظر ب معارضة المفهوم تتطلّ
 ،بعد ذلك معارضتها ثم ،شياءوالطرق الدقيقة لعمل الأ ،المأخوذة بثقة

 دهالتفر ما هي معارضة وتحدوإنّ ،الأمور ليس محاولة لإثبات خطأ تلك
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

راجع: الصبيحي والعواد، إبراهيم ومحمد، أدوات واستراتيجيات إبداعية لطلاب وطالبات  )١(
  .١٢٣لجامعات: صا
 .١٣ص :نايف الخوص :ة، ترجمةالمنطقي للقيود كسر الجانبي ديبونو، التفكيرراجع:  )٢(

راجع: الصبيحي والعواد، إبراهيم ومحمد، أدوات واستراتيجيات إبداعية لطلاب وطالبات  )٣(
  .١٢٥ -١٢٤الجامعات: ص
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وتأثيرها في تفكير الفرد النمطي الروتيني.  
نفسك ك تسأل فإنّ ،فكرة ماعندما تعارض ك فإنّ ،وفي الحقيقة

  :سؤالين
١- ؟تكون على هذا الشكل)يجب أن (هل  ةهل هي ضروري  
  ؟لتلك الفكرةالبديلة  فكارالأما هي  -٢
الموجودة  ر عندما تعارض الطرقخَك تبدأ النظر إلى طرق أُإنّ
  .كأمام

 مفهوم ختيار أيايمكنك  ،بشكل مسلّم به شياءمن أخذ الأ بدلاً -
 ،ذا المفهومه هناك طريقة واحدة للتعامل مع كان إذالرؤية ما ومعارضته 

هأخرى للتعامل مع هنالك طرقاً أم أن.  
ة فكرة جديدة يمكن أفضل من أي قد تكون الفكرة الموجودة أصلاً

هو القدرة على معارضة  ما المهموإنّ ،ولكن هذا لا يهم ،إليهاالوصول 
حالة  لأن ؛زهوم يعزّالمف فإن ،فإذا فشلت المعارضة ،المفاهيم المقبولة

راًالفشل أصبحت مبر ولكن ،لاستخدام المفهوم نفسه بشكله التقليدي، 
هناك فكرة أفضل سوف  معنى ذلك هو أن فإن ،نجحت المعارضة إذا

  .دهك التفكير وتجدما يعني تحر ،إلى الوجود تظهر
ةمن ناحية نظري، عيد تحدة سهلةي الموضوع عملي، مارسة الم إلا أن

ة سوف تكشف عن صعوبتين في البينالعملي:  
  .معارضته عزل المفهوم وتحديده لكي تتم :الأولى
ب الوقت في نتقاد يتطلّفالا ،المعارضة والانتقاد نالتمييز بي :الثانية

ب تطلّبينما المعارضة ت ،لإيضاح أسباب عدم فائدته ؛مهاجمة المفهوم
  .امل مع الشيءللتع الأخرىالبحث عن البدائل والطرق 
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من الطبيعي بعضاً أن من المفاهيم مم؛يها لا يمكن معارضته وتحد 
  .)١(الثوابت إلىوذلك بالنسبة 

ن من مستوى اختيارك عن طريق حستُ أن لا يمكن أبداً :لا تنس
 ،م طريقة توليد خيارات أكثرما عن طريق تعلّوإنّ ،تضييق دائرة خياراتك

  .)٢(نتقاء من بين تلك الخياراتة في الاحيحم الطريقة الصّوتعلّ
  الهدف من المهارة :اًثاني

الهدف من هذه المهارة هو إجبار التفكير على رفض  من الواضح أن
 أفكارلكي ينتقل بعدها إلى إنتاج  ؛ةالمشهورة المعتادة الروتيني فكارالأ

 ،ة المعارضةتطوير مفهوم عملي :هو ،هنا ساسف الأفالهد ،جديدة
  .د للمفهومرضة التفرومعا

  ة للمهارةتطبيقات عملي :اًثالث

 فقد عارضت ،ولذلك ،للأكل جديداً م صحناًأن تصم ةطُلب من فتا
ةفكرة الدائري وكنتيجة لذلك ،سبة إلى شكل الصحنة بالنّالروتيني، 

طويلاً مت صحناًصم  وعندما تنهي  ،إلى منتصف الطاولة ممتداً قاًضي
  .الأخرىك تديره وتبدأ الأكل من الجهة فإنّ ،نةعيأكلك من جهة م

  :تيفقد ابتدأت الفتاة بسؤال نفسها السؤال الآ ،وعليه
  ؟ما هي الفكرة السائدة بالنسبة إلى شكل الصحن -

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

: راجع أيضاًو ،٢٦ -٢٥، ص٤ج :راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(
think: ٨٨ص . 

 .١٧٠ص :Simplicity راجع: إدوارد ديبونو،  )٢(
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- ؟ما هي البدائل المتاحة هنا :وهو ،سألت السؤال الثاني ثم  
السائدةعارضت الفكرة  ثم، نتقلة منها م ،للصحن وهي الشكل الدائري

  .اًإبداعي فكانت أمراً ،إلى فكرة بديلة هي ما ذكرناه في المثال
  Dominant Idea .السائدةة/الفكرة الرئيس :المهارة الخامسة

التعريف بالمهارة :لاًأو  
تشبه هذه المهارة إلى حد معارضة ي وبعيد المهارة السابقة (تحد

في مجال من  ة السائدةرئيسالفكرة ال تعني تشخيص إذْ ؛)المفهوم الفكرة
ع شجما ي ،بتعاد عنها إلى فكرة أخرى غيرهاالهرب منها والا ثم ،المجالات

ي لا الأمر الذي يؤد ،جديداً اًإبداعي تعاملاً فكارالتفكير على التعامل مع الأ
  .جديدة أفكارمحالة إلى إنتاج 

الطريق  وأ شبيهة بالمسير على الطريق الرئيس الفكرة السائدة إن
وعندما يسافر أحدهم على  .بر هذا الطريقالتفكير ع كيتحر إذْ ؛السريع

 ،فليس من السهل عليه ملاحظة جانبي الطريق ،الرئيس طول الطريق
الهرب من  اللازمقد يكون من  ،جديدة أفكارإيجاد  من أجل ،لكن

  .رخَأُ أفكارالهرب من الفكرة السائدة نحو  :خرآوبمعنى  ،الطريق الرئيس
التي تجعلنا غير قادرين على  ،يادةالفكرة السائدة هي الفكرة ذات الس

ة ذات الموضوع بأكمله مرتبط بقناة رئيسفالتفكير ب ،رخَأُ أفكارالتفكير ب
  .تكون مهملة رخَالاُ حتمالاتوجميع الا ،سيادة

توجد فكرة سائدة في جميع المواقف والظروف  ،وفي الأغلب
وقد  ،ةتكون ضمني وأحياناً ،اًعن عادة قديمة جد وهي عبارة ،المختلفة

 وأحياناً ،سائدة أفكارها المختلفة على أنّ فكاريرى الناس المختلفين الأ
  .سائدة بالتساوي فكارقد تكون مجموعة من الأ
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عنختلاف الا هو هنا ليس الشيء المهم هي الفكرة  فكارالأ أي
ز الفكرة وعندما تمي ،د الموقفما ملاحظة الفكرة التي تسووإنّ ،السائدة
  .الهرب منها فليس صعباً ،السائدة

نفسه يفكِّ الإنسانيجد  يمكن أنر بجديولكن دون  ،نة في مجال معي
إيجاد الفكرة السائدة في  وهذا هو السببب في أن ،معارضة هذا المجال

نمط وتغيير  ،بصورة كاملةتغيير الظرف  الظرف يمكنه أحياناً أوالمجال 
  .التفكير حوله

عن تعيين حيان يكون هناك نقاش في بعض الأ أن يعيمن الطب
ما  عنيكون هناك نقاش  أن أيضاً الطبيعي ومن ،ةالفكرة السائدة الرئيس

إلا  ،ة الوحيدة في الموقفاها هي الفكرة الرئيسنّكانت الفكرة التي عي إذا
أن ١(كرة السائدة للموقفهو اختيار الطلبة بأنفسهم للف ،هنا المهم(.  

  الهدف من المهارة :اًثاني
 الفكرة السائدة لأي كتشافاتنمية القدرة على  إلى ه المهارةهدف هذت

ما بفكرة سائدة دون أن يكون  ر تفكير شخصٍفقد يتأثّ ،موقف أوظرف 
يكون من  ،وعندما تكتشف الفكرة السائدة ،فكرةبالهناك اهتمام واع 

  .والخروج بفكرة جديدة ،تهادالسهل الهروب من سيا
إجبار التفكير على عدم الوقوف  :هو ،فالهدف من هذه المهارة ،وعليه
نتقال من والتفكير الواعي بالا ،ةالمشهورة المعتادة الروتيني فكارعلى الأ

  .ةجديدة إبداعي أفكارإلى  فكارذلك النمط من الأ
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٣٠-٢٩، ص٤ج :، ترجمة وتعديل: ناديا السرور وثائر غازي حسينرنامج الكورتراجع: ب )١(
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 ،فكارالتمييز بين الأ من لا بد ،لتمييز الفكرة السائدة الحاكمة :لا تنس
 فكارك ستضيع في خضم الأفإنّ ،وإلا ،وذلك بواسطة التحليل والتبسيط

فعليك بالتبسيط ،عة وزحمتهاالمتنو.  
 ،وإلا ،التبسيط لا يكون إلا بعد الفهم لا قبله أن :لا تنس أيضاً ،ولكن

  .)١(في التبسيط لكان سذاجة وإفراطاً
  ة للمهارةتطبيقات عملي :اًثالث

هربنا من الفكرة السائدة التي تقول إذا :لاًأو يجب أن السرير  بأن
رير الذي يدفع الفرد ل إلى فكرة السفمن الممكن التوصّ ،مريحاً يكون
  .ةب بعض آلات النوم الخاصّوهذا قد يتطلّ ،النوم نحو

دنا تزو القطارات هربنا من الفكرة التي تفترض أن إذا :ثانياً
  .للترفيه اًمكانبأن تكون  ،المتعةبدنا نا قد نجدها تزوفإنّ ،بالمواصلات
 هربت من فكرة أن إذاتجدها  يمكن أنالتي  رخَالاُ فكارما هي الأ

للوصول إلى تحديد  ختبارات لطلابهاالا الدارج في مدارسنا هو استخدام
  ؟مستواهم

  :ةة المزدوجستخدم العمليا -
  ؟ما هي الفكرة السائدة هنا -
  ؟أهرب منهاكن أن يمهل  -

  (تشخيص المشكلة)  المشكلةبتعريف ال :المهارة السادسة
التعريف بالمهارة :لاًأو: Define the Problem   

بالطريقة التي ننتخبها  هتمامالا :) تعنيالمشكلةبتعريف مهارة (ال
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٧٢، ٦٨ص :Simplicity راجع: إدوارد ديبونو،  )١(
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حسب الطريقة التي ه بفإنّ ؛الموقف الذي نواجهه أوللتعريف بالمشكلة 
 نوإ ،هاطريقة حلِّ في كبيراً ختلافاًالاحظ ك ستفإنّ ،ةالمشكلبتعرف بها 

غير صحيح لتلك  ي لا محالة إلى حلٍّالتعريف الخاطئ بالمشكلة سيؤد
  .المشكلة

إن وأحياناً ،جديدة طرقاً لمشكلة يقترح دائماًد باالتعريف المحد 
  .للمشكلةة جديدة إبداعي حلولاً
هل معرفة المشكلة ومن الس ،ةهمالمه المهارة من المهارات هذ دعوتُ

بشكل عام إجمالي، الصعوبة تكمن في تعريف المشكلة بشكل  إلا أن
والحلول  فكارسوف تظهر الأ ،ومن خلال هذا التعريف ،دمحد

  .)١(الجديدة
 من الوقوف عليها وقوفاً لا بد ،لتمييز المشكلة المراد تعريفها :لا تنس

اًتام، لا تنس أيضاً ،ولكن ، بعد التحليل والتبسيطإلا وهذا ما لا يتم أن 
من مظاهر  راًلكان مظه ،وإلا ،التبسيط لا يكون إلا بعد الفهم لا قبله

  .)٢(ييجابالجهل لا التفكير الإ
  الهدف من المهارة :اًثاني
ه تشجيع فإنّ ،)المشكلةبتعريف ا بالنسبة إلى الهدف من مهارة (الوأم

 ؛ى مسألة التعريف الواضح بالمشكلة التي تواجهناالتفكير على التركيز عل
ة في ي إلى تشجيع التفكير على استخدام طرق إبداعيذلك يؤد نإإذ 
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٣٦-٣٥، ص٤ج :يم التفكيرراجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعل )١(

 .٧٧ -٦٧ص :Simplicity راجع: إدوارد ديبونو،  )٢(
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الموقف أوما واجهته المشكلة  إذانتجها الحلول والبدائل التي ي.  

الناس المختلفين سوف يعرفون المشكلات بطرق  د أنمن المؤكّو
يكون  ،وفي العادة ،دة للنقاشة جيماد دعوهذه التعريفات تُ ،مختلفة

من الممكن العمل باتجاه  إلا أن ،غير موضوعي تعريف مشكلة ما تعريفاً
  .للمشكلة من خلال النقاش تعريف أكثر تحديداً

إلا  ،تحديد تعريف واحد فقط للمشكلة ه المهارةليس الهدف من هذ
دمن المفضّ أنفذلك التعريف  ،للمشكلة ل أن يكون هناك تعريف محد

  .)١(فكرة ما جديدة إلىسوف يقودنا 
  ة للمهارةتطبيقات عملي :اًثالث

رقة من ل السل في زيادة معدتتمثّ ،محلات من مشكلة كبيرةاليعاني أحد 
تعريف  تم وقد ،أسعار البضائع رفع اًبحيث أصبح ضروري ،داخل المحلّ

  :تيةالمشكلة بالطرق الآ
  .ابه نائع يفلتوكثير من سارقي البض -
- إذا اًكبير اًهناك خطر سارقو البضائع لا يعلمون بأن إلقاء القبض  تم

  .عليهم
سنلاحظ أن المشكلة السابقة لو عرلفناها بالتعريف الأو، ذلك  فإن

 مراقبةتركيب أجهزة ل في وهو ما يتمثّ ،لهذه الحالة ا مناسباًسيستلزم حلّ
ةمخفي، وكذلك وضع مراقبين سرهذا لن يقلِّو ،ين داخل المحلّيل ل معد

إذالما  خلافاً ،رقة بشكل كبيرالس ما قلنا بأن هو انتشار البطالة ماإنّبب الس، 
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٣٦-٣٥، ص٤ج :راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(
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ذلك سيستلزم  فإن ؛بين الشباب رة مثلاًالمخد استعمال الموادانتشار  أو
  .ل كما هو واضحالأو عن الحلِّ ا مختلفاًحلّ
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  رسخلاصة الد

١ - رفض جميع الأفكار  :هو ،ي المفهوم الفكرة)المقصود بمهارة (تحد
الروتينيض لها الإنسان في حياته ة في التعامل مع المواقف المختلفة التي يتعر

ةاليومي، عن  ي لا محالة إلى ضرورة خلق أفكار جديدة تكون بديلاًالأمر الذي يؤد
  .والتجديد ما يعني الإبداع ،تلك الأفكار السابقة

في مجال من  ة السائدةالفكرة الرئيس تشخيص :تعني) ةالفكرة الرئيس( مهارة - ٢
ع التفكير ا يشجم ،بتعاد عنها إلى فكرة أخرى غيرهاوالا ،الهرب منها ثم ،المجالات

ي لا محالة إلى إنتاج الأمر الذي يؤد ،جديداً اًإبداعي على التعامل مع الأفكار تعاملاً
  .ديدةأفكار ج

 هتمام بالطريقة التي ننتخبها للتعريفالا :) تعنيالمشكلةبتعريف مهارة (ال - ٣
النظر طريقة  في كبيراً ختلافاًاإذ يوجب ذلك  ؛بالمشكلة أو الموقف الذي نواجهه

غير صحيح لتلك  ي لا محالة إلى حلٍّسيؤد ،التعريف الخاطئ بالمشكلة نوإ ،إليها
 وأحياناً ،جديدة طرقاً يقترح دائماً -أيضاً-د بالمشكلةدالتعريف المح نوإ .المشكلة

  .ة للمشكلةجديدة إبداعي حلولاً
  ختبارات الدرسا

١ - ف بمهارة (عركرة) مستعيناًالف/ المفهوم يتحد بتطبيق عملي.  
  .ن ذلك بمثالبي ؟)السائدة/ ةفكرة الرئيسالما هو الهدف من مهارة ( - ٢
) على نمط تفكيرنا وتحويله إلى نمط خيص المشكلةتشر مهارة (كيف تؤثِّ - ٣

؟إبداعي  
   .)تشخيص المشكلةعلى مهارة( اًعملي أذكر تطبيقاً - ٤
  ؟تهة التفكير وروتينير الفكرة السائدة في نمطيكيف تؤثِّ - ٥



  )٣٢الدرس رقم (
  الإبداعي لتفكيرلبرنامج كورت 

  Creativity .الإبداع :)٤كورت المستوى الرابع ( 
  لقسم الثالثا

  أهداف الدرس

أتيع من الطالب في نهاية هذا الدرس ما يتوقّي:  
  .والهدف منها ،تها)إزالو خطاءبعاد الأالتعريف بمهارة (إ -١
  .والهدف منها ،)الربطالتعريف بمهارة ( -٢
  .والهدف منها ،)باتالمتطلّالتعريف بمهارة ( -٣
  .والهدف منها ،)التقييمالتعريف بمهارة ( -٤
مة في مجالات التفكير ة من المهارات المتقدستفادة العمليالا -٥

  .المختلفة
  مقدمة الدرس

من مهارات المستوى الرابع من مستويات برنامج  انتهينا من ستٍّ
الأخيرة من  لتصل النوبة إلى الأربع ،وهو مستوى (الإبداع) ،ةتّكورت الس

 إلى الهدف الأساس ثم ،واحدة منها ض لحقيقة كلّفنتعر ،هذه المهارات
واحدة من تلك  ة لكلِّإلى بعض تطبيقات عملي وأخيراً ،من تلك المهارة

  .المهارات
  Remove Faultsتها إزالو خطاءبعاد الأإ :المهارة السابعة

التعريف بالمهارة :لاًأو  
لا يكون على ما هو يجب أن  غير صحيحشيء ما  :الخطأ عبارة عن

الخطأ يكون يمكن أن و ،كوى منهالشّ يمكن ام -أيضاً-والخطأ  .عليه
  .ص منهيجب التخلّ اًموجود أو ،يجب توفيره اًمفقود يئاًش
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فعندما يطلب  ؛المهاراتمن أسهل  ةواحد مهارة (إزالة الأخطاء) دعتُ
من أي ه نّفإ ،أن يقوم بإعادة تصميمه أو ،حسن شيئا ماشخص أن ي

 ،اضحة في ذلك الشيءالو تصحيح الأخطاء -في العادة -يحاول 
  .ةة هذه العملييهمه المهارة على أز هذركّت :وببساطة
الأولى هي تسجيل قائمة بجميع الأخطاء ةالعملي، فهي  ،ا الثانيةوأم

  .وإزالتها محاولة إبعاد هذه الأخطاء
  :تيةة الآة المزدوجستخدم العملياولتطبيق المهارة السابقة 

  .خطاءالأ تشخيص -١
  .إزالتها ةيكيف -٢

كلّ لاحظ أن فة على تين السابقتين قد تكون متوقّواحدة من العملي
كما هو  ،من التوافر عليها من قبل الفرد جملة من المهارات التي لابد

  .الحال مع المهارة السابقة
 أونتيجة لإهمال  الخطأ كان إذاة سهلة عملي خطاءقد تكون إزالة الأ

من التصميم بحيث  كان الخطأ في جزء أساس إذاا وأم ،نقص في التفكير
 ،حينئذ اًة ستكون صعبة جدالعملي فإن ،إلى تبديل نفسه يحتاج التصميم

إلىإزالة الخطأ قد تحتاج  ما يعني أن ١(ة إعادة كاملة للتصميمعملي(
.  

 ؛ةر بطريقة فوضويتطو أن خطاءيمكن للأمور والأ :أحياناً :لا تنس
  .)٢(ص الغرض منهاتحيل في النهاية أن نشخِّبحيث يصبح من المس

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٤١-٤٠، ص٤ج: راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(

 .٩٩-٩٨ :Simplicity راجع: إدوارد ديبونو،  )٢(
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  الهدف من المهارة :ثانياً
في  خطاءالأ جميع تشخيص من فيإحدى الطرق لتطوير الفكرة تك

جديدة  أفكارما يعني إنتاج  ،ص منهامحاولة التخلّ ثم ،الفكرة الموجودة
بدعها العقلي.  

فالعمليإو ،شياءتعمل على تحسين الأ فهي ؛اًة مفيدة جدإبعاد  ن
غير المقبولة  ،الجديدةقتراحات الا فكارستعمل مع الأي يمكن أنخطاء الأ

فكرة تشكيل  إلى خطاءإزالة الأ يفتؤد ،خطاءبإزالة الأ التعديلبدون 
  .جديدة

خطاءبذل جهد مقصود في تشخيص الأ :هو ،والمهم لاًأو، إزالتها  ثم
 ثم ،لاًأو خطاءلى انتقاد الأما هو عإنّه المهارة تركيز في هذفال ،ثانياً

  .إبعادها بعد ذلك
  ة للمهارةتطبيقات عملي :اًثالث

التي ذكرتها مجموعة من الطلاب خطاءهذه مجموعة من الأ :لاًأو 
  :النقل العاملذين كانوا ينظرون إلى خدمة ا

  .ها لا تسرعنّإ -
  .ءطت بشكل سيالطرق خطِّ -
- ةللرحلات القصير اًالأجر مرتفع جد.  

؟واحدة من هذه الأخطاء ة مع كلّكيف يمكن التعامل بصورة إبداعي  
ة طريقة تدريس مادتوجد في يمكن أن التي  خطاءل قائمة بالأسج :ثانياً

  .ما
  .)التي يجب إبعادها شياءوبعد ذلك الأ ،المفقودة شياءذكر الأأُ(
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   Combination.الربط :المهارة الثامنة

التعريف بالمهارة :لاًأو  
 أومن الممكن الحصول على شيء جديد من خلال تجميع شيئين 

 وفي ،تضاف لبعضها البعض شياءهذه الأ فإن ،وفي بعض الأحيان ،أكثر
وهو معنى الربط الذي  ،اًمختلف اًجديد يئاًتدمج لتكون ش ،رخَأحيان أُ

  .ل هذه المهارةيمثّ
دراجة الجمع بين ال :من قبيل ،ة بسيطةعملي يكون الربط أحياناً

دة ومولِّالهوائي للطاقة من أجل إنتاج الطاقة حين انقطاع التيار الكهربائي، 
الربط قد يكون أحياناً إلا أن عمليدةومعقّ اًة صعبة جد.  

 ؟يوحده ويربطهيمكن أن كيف يمكن لشخص ما أن يعلم ما الذي 
وفي أوقات  ،ةلربط عشوائياتكون محاولة  فأحياناً ؛هذا سؤال صعب

 ،ولذلك ،ذاتها في حد اًالمنفصلة مفيدة جد شياءالأقد تكون  ،رخَأُ
  .ةكان هناك فائدة إضافي إذايجري الربط والجمع لرؤية ما 

  الهدف من المهارة :ثانياً
ه على وحثّ ،وتطويره ،ه إنماء التفكيرفإنّ ،ا الهدف من مهارة الربطوأم
ات الربط المختلفة التي ليمن خلال عم وذلك ؛ة جديدةإبداعي أفكارإنتاج 

 دمجها معاً أو ،إلى بعضها تارة فكارعن طريق إضافة بعض الأ ،يقوم بها
  .تارة أخرى لإنتاج فكرة جديدة

بسبب سهولته  ؛في مجال الإبداع اًجدمفيد  فكريتمرين  )الربط(
يمكن أن و ،ةالنسبيفكارنتاج بعض الأإ إلىي يؤد نسانللإ اًالمفيدة جد.  
ر بطريقة أكثر مع بعضه البعض يجعل الشخص يفكِّ أووضع شيء ما  إن
طبيعة هذا الربط والهدف منه عنوذلك  ،ةجاد، ة فالمبدأ العام في عملي
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القديمة والمألوفة مع بعضها البعض لإنتاج  شياءربط هو عبارة عن ربط الأال
  .)١(شيء جديد غير مألوف

  ة للمهارةتطبيقات عملي :ثالثاً
  .كارة ينتج البيت المتحرالسيفكرة فكرة البيت و بين الربط -
  .التلفزيون ينتج التلفون المرئيفكرة فكرة الهاتف و الربط بين -

  Requirements .باتالمتطلّ :المهارة التاسعة

التعريف بالمهارة :لاًأو  
في ذلك بات الموقف لا تُستخدم كثيراًتطلّالفكرة التي لا تناسب م 

وأن يسمح لها  ،باتتطلّمالمفيد للشخص أن يدرك الومن  ،الموقف
بعد إدراك كامل  فكارنطلاق إلى توليد الأفيكون الا ،الفكرة بتشكيل

  .التي يستهدفها الفرد هدافبات والألجميع جوانب المتطلّ
لحاجتنا لهذه الفكرة في  ستجابةاحيان كتظهر الفكرة في أغلب الأ

ما ورب ،دةل المشكلة المحدثّما يكون لدينا موقف يمورب ،موقف ما
التطوير  أوالتحسين  أويكون هناك موقف تكون فيه الفكرة الجديدة 

ة فكرة بات لأيفمن الأفضل وضع قائمة بالمتطلّ ،من ثَمو ،اًريوضر أمراً
  .اختراع أو

ومع  ،ةتكون غير ضرورييمكن أن كما  ،بات خاطئةقد تكون المتطلّ
  .)٢(نظراله يجب أخذها بفإنّ ،ذلك

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٤٧-٤٦، ص٤ج: راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(

 .٥٢-٥١ص :راجع: المصدر السابق )٢(
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ها تساعد أنّ صفةب ؛بات في البدايةيجب اعتبار المتطلّ ،وفي الحقيقة
بات اك مسألة ترتيب المتطلّهن نوإ .ةبداعيإتشكيل الفكرة بطريقة  على

يجب على  وأحياناً ،هانفس ةيهمالأبإذ ليس جميعها  ؛ةيهمحسب الأ
 يكون مجال وذلك عندما لا ،ة لا غيرممهبات الالفكرة إشباع المتطلّ
  .)١(باتلإشباع جميع المتطلّ

  الهدف من المهارة :ثانياً
ومجموع  ،المطلوبة في موقف ما شياءبات تشمل جميع الأالمتطلّ

د بات تولّوالمتطلّ .ختراعالا أو الحلّ أو ل الفكرةشكّيبات المختلفة المتطلّ
 فتجعل الفكر ،دةتعمل بطريقة محد شياءالأ وهذا الضغط يجعل ،الضغط

ة جديدةيعمل بطريقة إبداعي.  
 ،ةيهما حسب الأهترتيبوبات لمتطلّعلى وضع قائمة باه المهارة ز هذركّت

ها مرتبطة بظرف له ولكنّ ،لا توجد في فراغ فكارالأ أن :هو ،والمبدأ العام
   .ةباته الخاصّمتطلّ

بات في على البحث عن المتطلّ القدرة إلىهذه المهارة هدف ت ،وعليه
  .ة داخل المدرسة وخارجهاونه في حياتهم العمليالذي يواجه الموقف
  تطبيقات عملية للمهارة :ثالثاً

لاًأو: وقد وضع  ،م ألعاب ينوي تصميم لعبة أطفال جديدةمصم
  .المناسبالسعر  ،البساطة ،ةالجاذبي ،لمتانةا :التالية في ذهنه باتالمتطلّ
- ؟م أية متطلبات أخرىهل أهمل المصم  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٧٢ -١٧١ص :Simplicity راجع: إدوارد ديبونو،  )١(
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  ؟عبةحجم اللّذا عن ما -
  ؟عبةلون اللّماذا عن  -
  ؟عبةة التي تصنع منها اللّالمادماذا عن  -

د مر على مجرولا يقتصر الأ ،ما كثيرة لصنع دواء باتهناك متطلّ :ًثانيا
ى في جرعات حتّ فهناك مسألة كونه آمناً ،في رفع المرض راًكونه مؤثّ

وهناك مسألة أن  ،ة خطيرةانبيلا يكون له آثار ج وهناك مسألة أن ،كبيرة
 ،وأن لا يؤذي المريض الحامل ،الأخرىلا يتداخل في عمله مع الأدوية 

  .بات في هذه الحالةمتطلّ دعوهناك أمور كثيرة أخرى تُ
  Evaluation .التقييم :المهارة العاشرة

التعريف بالمهارة :لاًأو  
يمكن أن منها  اأي أنالحلول لرؤية  أو فكارفحص الأ :التقييم يعني

عندما  هذا الحلّ أو فكارهذه الأ لأن ؛أفضلبشكل لموقف ايناسب 
كما  ،اًعملي ه يصبح شيئاًفإنّ ،دلموقف ما بشكل جي ومناسباً يصبح مفيداً

يجب أن بات التي لمتطلّإلى االنظر ما يعني  .داخل القفل يعمل المفتاح
ئات في هذه لسيلحسنات واإلى اوكذلك النظر  ،لفكرةا تناسب هذه

  .الفكرة
  :ة التقييم ذات مرحلتينضل أن تكون عمليفمن الأ
ة تناسب الفكرة مع ورؤية كيفي ،بات الموقفمتطلّإلى النظر  :الأولى

  .باتهذه المتطلّ
ة أكثر وهذه عملي ،ئاتهافحص الفكرة لرؤية حسناتها وسي :الثانية

باتلمتطلّإلى اة من النظر عمومي.  
ل تعديمكن أن تنجح في التقييم  الفكرة التي لا أن إلى نتباهالايجب 
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 إلىفالتقييم ينظر  ،لكن ذلك ليس من وظيفة التقييم ،نتاج فكرة جديدةلإ
 ،والمبدأ العام المطلوب في التقييم ،الفكرة كما هي وتوضيح نقاط فشلها

للفكرة أن  وليس كافياً ،باتي بعض المتطلّتوفّيجب أن  فكارالأ أن :هو
ة معايير على أي دة اعتماداًجي تكون أيضاًيجب أن  ،لكن ،ةبداعيإكون ت

١(استخدامها للجودة ضمن هذا المفهوم تم(.  
  الهدف من المهارة :ثانياً

حيح لقيمة الفكرة ومدى التشخيص الصّ :هو ،الهدف من هذه المهارة
كلة ة مشأي إذ بدون ذلك لن يمكن حلّ ؛مناسبتها للمشكلة التي نواجهها

لم  إذاجديدة فيما  أفكاري إلى إنتاج الأمر الذي يؤد ،مهما كانت صغيرة
  .مناسباً يكن الحلّ

  ة للمهارةتطبيقات عملي :ثالثاً
 قترحا ،لذلك وكحلٍّ ،في المدرسة يضجرون كثيراً بعض الطلاب -

سنة) ما دام ١٤( أن يترك المدرسة بعد سن هيمكنفرد  أي أن البعض
  ؟جيد هل هذا حلّ ،والكتابة والحساب ةيستطيع القراء

  .ها تناسب رغبة الطلبة الذين يريدون ترك المدرسةإنّ -
سعداء  نالذين قد يكونو ،ها تناسب رغبة مدراء المدارسإنّ -
  .المشاكل يمن الطلبة ذوي الصعوبات وكثير صللتخلّ

سمح لهم بترك لطلبة الذين ة لالمستقبلي حاجاتالماذا عن  ،لكن
  ؟عام شكلبالمجتمع وعن حاجات  ؟عوائلهمحاجات ماذا عن و ؟سةالمدر

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٥٦: صراجع: المصدر السابق )١(
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  خلاصة الدرس

وعندما  .لا يكون على ما هو عليهيجب أن  غير صحيحشيء ما  :الخطأ - ١
ه يحاول فإنّ ،أو أن يقوم بإعادة تصميمه ،ما شخص أن يحسن شيئاً يطلب من أي

  .تصحيح الأخطاء الواضحة في ذلك الشيء -في العادة -
 ،من الممكن الحصول على شيء جديد من خلال تجميع شيئين أو أكثر - ٢

 ،رخَأحيان أُ وفي ،هذه الأشياء تضاف لبعضها البعض فإن ،وفي بعض الأحيان
  .وهو معنى الربط ،اًمختلف اًجديد يئاًتدمج لتكون ش

 ،الموقف في ذلك بات الموقف لا تُستخدم كثيراًالفكرة التي لا تناسب متطلّ - ٣
فيكون  ،الفكرة وأن يسمح لها بتشكيل ،باتتطلّمالمفيد للشخص أن يدرك الومن 

بات والأهداف نطلاق إلى توليد الأفكار بعد إدراك كامل لجميع جوانب المتطلّالا
  .التي يستهدفها الفرد

 يناسبيمكن أن منها  اًأي أنفحص الأفكار أو الحلول لرؤية  :التقييم يعني - ٤
  .أفضلكل بشالمشكلة أو الموقف 

  ختبارات الدرسا

ح ذلك من خلال وضِّ ؟تها)إزالو بعاد الأخطاءما هو المقصود بمهارة (إ - ١
  .مثال
  ؟)الربطما هو الهدف من مهارة ( - ٢
  ؟) في تنمية تفكيرنا الإبداعيباتالمتطلّر مهارة (كيف تؤثّ - ٣
  ؟وما هو الهدف منه ؟)التقييمما المراد من ( - ٤
  .كر في الدرسلمهارة (الربط) غير ما ذُ اًعملي أذكر تطبيقاً - ٥



  
  



  )٣٣الدرس رقم (
  الإبداعي لتفكيرلبرنامج كورت 

  المعلومات والعواطف :)٥كورت المستوى الخامس (
Informations & Emotions   

  القسم الأول

   أهداف الدرس

أتيتوقع من الطالب في نهاية هذا الدرس ما يي:  
 ،المعلومات والعواطف :)٥كورتالمستوى الخامس (التعريف ب -١

  .وبمهاراته والهدف العام منه
  .والهدف منها ،)المعلومات( التعريف بمهارة -٢
  .والهدف منها ،)الأسئلة( التعريف بمهارة -٣
  .والهدف منها ،)مفاتيح الحلّ( التعريف بمهارة -٤
  .والهدف منها ،)التناقضات( التعريف بمهارة -٥
  .والهدف منها ،)والحدس مينالتخ( التعريف بمهارة -٦
مة في مجالات التفكير ة من المهارات المتقدستفادة العمليالا -٧

  .المختلفة
  مقدمة الدرس

منها عشر  ة مستويات لكلٍّبرنامج كورت يحتوي على ستّ نأذكرنا 
ض في هذا الدرس إلى المستوى الخامس من وسنتعر ،مهارات

حتوي يالذي  ،علومات والعواطف)وهو مستوى (الم ،ةتّالمستويات الس
 :تيةعلى المهارات (الأدوات) الآ

التوقع  -التناقضات -مفاتيح الحلّ - الأسئلة -(المعلومات 
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 -العواطف -والبدائل الجاهزة الآراء - عتقاد (التصديق)الا - (التخمين)
  .التبسيط والتوضيح -القيم

ة جمع يم التلاميذ كيفيتعلّأن  :هو ،)٥كورت ( الهدف الأساس من
ف على ة التعركيفي -أيضاً-مونيتعلّو ،بشكل فاعل هاالمعلومات وتقييم

 ات بناء المعلوماتر مشاعرهم وقيمهم وعواطفهم على عمليسبل تأثّ
لتفات إلى العلاقة الوطيدة بين ة الاإنماء حيثي :وبعبارة أخرى .وتقييمها

  .المعلومات من جهة والعواطف من جهة أخرى
  Information .المعلومات :لىالمهارة الأو
   )FO( الناقصة والمعلومات ،)FI(ة الموجود المعلومات

التعريف بالمهارة :لاًأو (Information In) & (Information out)  
 ،أحياناً نحصل عليها بأنفسنا .المعلومات هي ما نعرفه عن شيء ما

 ها تظلّفإنّ ،نال أُعطيت محصلنا عليها أأوسواء  ،رخَأُ اًأحيانعطى لنا تُو
فالمعلومات  ،وعلى هذا .عادة امعرفته نود أشياءإلى ناقصة تحتاج 

  :نوعان
  المعلومات الموجودة -

  .ما نعرف أو ،المتاحة أو ،المشمولة أو ،هي المعلومات المدرجة
  المعلومات الناقصة -

  .التي نود أن نعرفها ،المفقود منها أو ،هي ما أُهمل من معلومات
ة ما هو موجود وما هو أن نعرف بدقّ :يعني المهارةام هذه ستخدا إن

  .المعلومات ناقص من

نا قد لا نعرف لأنّ ؛ة المعلومات الناقصةهينا لا نعرف مامن الواضح أنّ
المقصود بالمعلومات  فإن ،لذا ؛فر لنا من معلوماتايتو يجب أنما 
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نرغب يجب أن التي  ،ها مفقودةالمعلومات التي يظهر أنّ :هو ،الناقصة
ة في الحصول عليها (الثغرات الموجودة في المعلومات)بشد.  

  :وفي هذه المهارة نسأل أنفسنا هذين السؤالين
  ؟ما هو الموجود وما هو الناقص والمفقود من المعلومات هنا -١
٢- ١(؟أن نعلمه هنا ما الذي نود(.  

  الهدف من المهارة :ثانياً
تشخيص الموجود  :هو ،مات)من مهارة (المعلو الهدف الأساس

وما بين  ،فنطلبه ،ي إلى إدراك ما نفتقدهما يؤد ،المفقود من المعلوماتو
  .ستفادة المناسبةفنستفيد منه الا ،أيدينا

ما نعرفه منها وما  ،المعلومات الممكنة بتحصيل كلّ فهذه المهارة تهتم
ل بتدوين جميع المعلومات بشك هتمكما ت ،نموقف معي عننجهله 
  .)٢(التي تكون مفقودة من قائمة المعلومات ،مقصود
  ة للمهارةتطبيقات عملي :ثالثاً

فما هو الموجود وما هو المفقود من  ،عندما نسمع العبارة التالية
  ؟المعلومات في مجالها

مشهد إلى  ،يوم الإثنين ،ألحق برحلة الساعة التاسعة صباحاًس>
في المطار لقائي أرجو .سةالمقد>.   
  :معلومات الموجودةال
  .مشهدهذا الشخص سيسافر يوم الإثنين إلى  -١

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٦-٥، ص٥ج :راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(

 .٧٦ص :De Bono's thinking courseراجع:  )٢(
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يوم الإثنين لبعض مدينة مشهد سيكون هذا الشخص خارج  -٢
  .الوقت

  .مشهدها الشخص إلى هناك رحلة طائرة سيستقلّ -٣
  .هناك رحلة موعدها الساعة التاسعة -٤
  .ع هذا الشخص أن تكون الرحلة سارية المفعوليتوقّ -٥
  .ر هذا الشخص السفر بالطائرةقرقد  -٦

وقد يمكنك أن تذكر العديد من المعلومات الموجودة في المقام غير 
  .ما ذكر

  :ةالمعلومات الناقص
  .مة المتكلّيهو -١
  .تاريخ يوم الإثنين -٢
  .المكان الذي سيسافر منه إلى مشهد -٣
  .التي سيستعملها شركة الطيران -٤
  .وقت الوصول بالتحديد -٥

يمكنك أن تذكر العديد من المعلومات المفقودة في المقام غير وقد 
  .ما ذكر

  Questions .الأسئلة :المهارة الثانية
التعريف بالمهارة :لاًأو  
أحياناًف .طرح الأسئلة خير وسيلة للحصول على المعلومات إن، 

تريد  وأحياناً .اهاتبحث عن المعلومات ولا تعرف الإجابة التي ستتلقّ
   .لاب أوبنعم  اًجواب
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من  عليك أن تحاول الحصول على أكبر كم ،عندما تسأل سؤالاً
نوع السؤال  وعليك أن تعرف أيضاً ،سؤال تسأله المعلومات عبر كلّ

  .الذي تريد طرحه
 والمعلومات الناقصة وإذا بدأت بعمل قائمتي المعلومات الموجودة

تحتاج التي سئلة الأنوع ستعرف  ،ستفادة من المهارة السابقةمن خلال الا
  :فالأسئلة نوعان ،إلى طرحها

  )Fishing Questions( أسئلة الصيد
وترمي  ،ارةعلى صنّ عماًك تضع طُفإنّ ،صيد السمكإلى عندما تذهب 

>في سؤال  .تصطاديمكن أن أنت لا تعرف ماذا  .ارة في الماءبالصنّ
ا كم فأنت تصطاد المعلومات ،الصيد< لا تعرف كيف سيكون الجواب

  .تصطاد السمك
  )Shooting Questions( أسئلة الإطلاق

هم ما لم تعرف ماذا طلق السفأنت لا تُ ،صيد البرإلى عندما تذهب 
 .خطىءوقد تُ ،صيبقد تُ .ةب عليه بدقّوتصو ،وتراه ،تريد أن تصطاد

وأنت تستخدم أسئلة  .ك في سؤال الإطلاق تعرف ما تهدف إليهإنّ
  .)١(لاب أونعم با والجواب يكون إم ،شياءد من الأالإطلاق لتتأكّ

 :أي ،هناك بالطبع حالات يكون لكلا النوعين من الأسئلة الأثر نفسه
سواء أكانت  ،نوع من الأسئلة على ما نريده باستخدام أي لنا نحصإنّ

المدرسة هذا  إلىكيف جئت  :من قبيل ،طلاقأسئلة الصيد أم الإ
  ؟الصباح

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٥٣ص: الجلال، برنامج الكورت لتعليم التفكير أحمد سميرة راجع:  )١(
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 نا لا نعرف كلّلأنّ ؛لسؤال بسؤال صيدنبدأ ا ،وفي معظم المواقف
من  وعندما نحصل على كم ،جمع المعلومات إلىونحتاج  ،حتمالاتالا

وهنا يأتي دور أسئلة  ،حتمالاتنبدأ في تضييق وتحديد الا ،المعلومات
  .طلاقالإ

أن نبحث في  إلىفنحن نحتاج  ،لو وقعت جريمة :فعلى سبيل المثال
نستخدم  ثم ،ديد وقت وقوع الجريمةوعن تح ،البداية عن مشبوهين

ع أن يفعلوه ا نتوقّطلاق لنسأل المشبوهين إن كانوا يفعلون ما كنّأسئلة الإ
نعرف الكاذب من  ،سئلةومع مقارنة هذه الأ ،في وقت حصول الجريمة

  .)١(هؤلاء
  الهدف من المهارة :ثانياً
رح الطلبة وتشجيعهم على ط فهو حثّ ،ا الهدف من هذه المهارةوأم

وذلك حسب تشخيصهم السابق لما  ،مينالأسئلة بنوعيهما المتقد
  .يحتاجونه من المعلومات في الموقف الذي يواجهونه

  ة للمهارةتطبيقات عملي :اًثالث
  :أسئلة الصيد -١
  ؟ة في مرجع التقليديقول باعتبار الأعلميمن  -
-  مميتكو؟ن التعريف الحقيقي  
  :أسئلة الإطلاق -٢
  ؟بر في مرجع التقليد الذكورةهل يعت -
- ؟الرياضيات هل تحب  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٤-١٣، ص٥ج :راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(
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   Clues .مفاتيح الحل :المهارة الثالثة
التعريف بالمهارة :لاًأو  

 شياءتوحي بالكثير من الأيمكن أن معلومة مفردة  :هو ،مفتاح الحلّ
وعندما تجمع المفاتيح المنفصلة  ،ما قد تعنيه كتشافلا ما بذلنا جهداً إذا

  .لى معلومات أكثرعقد تحصل ف ،سها جميعاًمع بعضها وتدر
ه المهارة هذترتبط و ،كتشافاهي عبارة عن مسألة  مفاتيح الحلّ نإ

فنحن قد  ،شياءالأ كتشافسئلة تستخدم لاالأ وذلك لأن ؛بالمهارة السابقة
ما تكون إجابات  وغالباً ،ق منهاللتحقّ أو مفاتيح الحلّ كتشافنسأل لا

  .شيء ما كتشافالاسئلة تستخدم لا نإ إذْ ؛اتيحذاتها مف سئلة بحدالأ
  :لى قسمينع مفاتيح الحل تنقسم

  :(Clues Separately CS) المنفصلة مفاتيح الحلّ -١
رة لكي نستخرج أكبر نا نستخدم عدسة مكبنقوم بفحص المفتاح وكأنّ

ما يحمله مفتاح  ر بكلّنفكِّيجب أن و ،منه ن المعلوماتممكن م قدر
  .للوصول إلى أكبر قدر من الفائدة انمن مع الحلّ
  :)Clues combined CC( المجمعة مفاتيح الحلّ -٢

 ،)المنفصلة مفاتيح الحلّ(نأخذ المفاتيح التي درسناها بشكل منفصل 
 حتمالاتقد نستثني بعض الا ،يحدث لو درسناها مجتمعةسونرى ما

  .رخَأُ حتمالاتاز وقد نعزّ ،المسألة التي تواجهنا أوالمشكلة  لحلّ
ل شيء يجب عمله هو إيجاد المفاتيحأو، منفصلة دراستها ثم، ثم 

)١(مجتمعة دراستها
.  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٢٢-٢١، ص٥ج :راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(
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  الهدف من المهارة :ثانياً
تشجيع الطلبة على  :هو ،)من مهارة (مفاتيح الحلّ الهدف الأساس

إلى القدرة على  وصولاً ،استخراج المفاتيح والنظر في استخدامها
ستفادة منها مجتمعة من جهة والا ،من جهة تشخيص أنواع مفاتيح الحلّ

  .أخرى
  ة للمهارةتطبيقات عملي :ثالثاً

المنفصلة مفاتيح الحلّ :لاًأو:  
يلة التي كلب حراسة في أحد المنازل لم ينج من الموت في اللّ -١

ه قد يوحي فإنّ ،لو فحصنا هذا المفتاح بشكل منفصل .رق فيها المنزلس
  :الآتيب

 - نائماً الكلب كان أن.  
 - الكلب قد أُ أنراًعطي دواء مخد.  
 - فلم ينبح عليه ،صالكلب كان يعرف اللّ أن.  
 - أن ما ة قام بها صاحب الكلب لسببٍالسرقة وهمي.  

  :المجمعة مفاتيح الحلّ :ثانياً
  :تيةة الآليالأوالأجوبة ظهرت  ،في مثال السرقة أعلاه

- ن عليهاالجواهر التي كانت في المنزل  أنكان قد أم.  
  .صهم رأوا اللّعوا أمام الشرطة أنّداأصحاب الجواهر  -
- ليلة الجيران كانوا يشتكون من نباح الكلب كلّ أن، يلة ا اللّأم

  .يسمعوا نباحه فلم ،التي وقعت فيها السرقة المقصودة
السرقة  على أن ها تدلّفإنّ ،مجتمعة (المفاتيح) ةدرست هذه الأدلّ لو
على قيمة التأمين من  للحصولقام بها صاحب المجوهرات  ةوهمي كانت
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   .شركة التأمين
   Contradictions.التناقضات :المهارة الرابعة

التعريف بالمهارة :لاًأو  
ق بدورها بإنتاج التي تتعلّ ،السابقة ه المهارة بالمهاراترتبط هذت

ة الرئيس ءخطاق هذا الدرس بخطأين من الأويتعلّ ،المعلومات وفحصها
  .ئوالاستنتاج الخاط ،التناقض :وهما ،في المعلومات واستعمالها

تتعارض معلومتان مع  حياناًفأ ،لا تكون المعلومات صحيحة دائماً
فعمل  ،ستنتاجات التي نخرج بها قد تكون خاطئةالا كما أن ،بعضهما

أن  :تعني ،(FCO) ستنتاجات الخاطئةوقائمة الا ،(CO) قضقائمة التنا
في ما بين أيدينا من  ستنتاجات الخاطئةوالا حث عن نقاط التناقضنب

  .معلومات مهما كان مصدرها
  :(Contradiction) التناقض
يمكن لا و ،الأخرىتناقض إحداهما  معلومتانأن تكون لدينا  :ومعناه

  .معاً هنفسفي الوقت تكون كلتا المعلومتين صحيحة أن 
لكن مبدأ التناقض  ،ةخفيوقد تكون  ،قد تكون التناقضات واضحة

 لا يمكن لشيئين متناقضين أن يكونا صحيحين في الوقت :واضح تماماً
  .نفسه
  :(False Conclusion) ستنتاج الخاطيءالا

يفترض و ،يكون لدينا نقطتانق حينما فيتحقّ ،ستنتاج الخاطئا الاوأم
النقطتين ولكن العلاقة بين  ،من النقطة الأولى ستنتاجاًابالثانية أن تكون 
خاطئةة من الناحية الفعلي، أز فنستطيع أن نميان شيء ما يتسلسل ك ن
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  .)١(ه ليس كذلكأنّ أو ،خرمباشرة من شيء آ
قّستنتاج الخاطئ قد يتحالا وإنستنباط الخاطئ غير ة الاق في عملي

  .)٢(ما لا ينتج عن الآخر شيئاً إن :أي ،ماتفق مع المقدالمتّ
  المهارةالهدف من  :اًثاني
فهو الوقوف على قيمة  ،ا الهدف من مهارة (التناقضات)وأم

  .ومحاولة الوصول إلى الصحيح منها ،المعلومات التي عندنا
  ة للمهارةتطبيقات عملي :ثالثاً

  :التناقض -١
 زيداً يقول الشهود بأن ارته عندما وقع كان هو الذي يقود سي

  .ه يشاهد المباراة في ذلك الوقته كان في بيتإنّ :بينما هو يقول ،الحادث
  :ستنتاج الخاطيءالا -٢

فهذا استنباط  ،فالأطفال مسرفون< ،ون الحلوىطفال يحب>الأ :لو قلنا
تعتمد على فقد تكون كلا الجملتين صحيحة لكن الثانية لا  ،خاطئ

  .ولىالأ
  .إذن هم أغبياء< ،>لاعبو كرة القدم ضخام الأجسام :وكذا لو قلنا
>لماذا تنتج المعلومة الثانية عن  :ي نختبر به الجملة هووالسؤال الذ
  .)٣(<؟المعلومة الأولى

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٥٣ص :ل، برنامج الكورت لتعليم التفكيرالجلا أحمدسميرة راجع:  )١(

 .٢٩-٢٨، ٥ج :راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )٢(

 .٢٩ص :راجع: المصدر السابق )٣(
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  Guessing .والحدس) (التخمين التوقع :المهارة الخامسة

التعريف بالمهارة :لاًأو  
إلى  نا قد نضطرفإنّ ،شيء ما عنفر معلومات كافية اعندما لا تتو

 ،تهوزادت نسبة صح ،علتوقّت نسبة اقلّ ،زادت المعلومات ماوكلّ .علتوقّا
 ،الحصول على جميع المعلومات التي نريدها لا نستطيع نا أحياناًولكنّ

  .)١(نا نريد ذلكع لأنّنتوقّ ،رخَأحيان أُ وفي ،عإلى التوقّ نضطر ،من ثَمو
  بسيط وغير بسيط :ع نوعانوالتوقّ

 :Small Guessing (SG)ط ع البسيالتوقّ
 ما تقوله عن وكلّ ،حدث في المستقبلسي لا تستطيع أن تعرف ما

 ،اًعه قويحتمال حصول ما تتوقّافإن كان  ،عالمستقبل هو ضرب من التوقّ
 ،رهعك صادق ما لم يأت شيء غير عادي ويغيتوقّ أنمن د متأكّ وأنت

  .بسيط عع هو توقّفهذا التوقّ
ة يمنطق تستطيع أن تعطي أسباباً حينما يصدق أيضاً ع البسيطالتوقّ نوإ
  .هذه الأسباب خاطئة ما لم تكن ،ةعلى أسباب قوي فيكون مبنياً ،عكلتوقّ

  :Big Cuessing (BG) غير البسيطع التوقّ

يكون احتمال أن تخطيء  ،دةعك على أسباب جيعندما لا يعتمد توقّ
 أو مساويةة وعندما تكون الحالات الشاذّ ،حتمال أن تصيبلا اًوازيم

  .غير البسيط ع الكبيرك تقوم بالتوقّفإنّ ،ةالعادي أكثر من الحالات
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

ة استخدامه وعلاقته ة الحدس وقيمته وكيفيم البروفيسور ديبونو عن درجة مصداقيوقد تكلّ )١(
عات ابالعواطف، و... في كتابه (قبتّلتفكير السعة التفكير الحمراء. راجع: )، فقد رمز للحدس بقب

قبترجمة: خالد، تّعات التفكير الس وما بعدها. ،٩٥ص :الجيوسي 
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المخاطرة :ع الكبير (غير البسيط)نطلق على التوقّ ،ةمن الناحية العملي، 
نوالتكه، ع الكبير سباب التي يبنى عليها التوقّالأ والصعوبة هنا هي في أن

ب ذلك ولا يمكن تجنّ ،ها خاطئة في الكثير من الأحيانقد يتضح أنّ
  .يفحصها سباب وأند الأيستطيع الفرد أن يحد ،على الأقلّ ،ولكن ،طبعاً

وعندها ،ععرف متى تقوم بالتوقّتأن  المهم، د إن تستطيع أن تحد
  .)١(ة كونك مصيباًحتمالياويعتمد على  ،بسيط أوع كبير بتوقّ تقوم كنتَ

  الهدف من المهارة :ثانياً
ى عند العمل حتّتشجيع التفكير على  :هو ،الهدف من هذه المهارة

  .الموقف الذي يواجهنا أوفر معلومات كافية عن المشكلة اعدم تو
إلى قيمة المعلومات التي نحصل عليها  - طبعاً -لتفات من الا لا بد

مناها في التي تعلّ رخَالاُوذلك باستعمال المهارات  ،عبواسطة التوقّ
  .البرنامج
  ة للمهارةتطبيقات عملي :ثالثاً

  :ع البسيطعلى التوقّ من الأمثلة -١
  .الشمس ستشرق غداً أنـ توقّع 

(فإن حصل إضرابات .اًسينطلق غد )١٠:٣٠(قطار الساعة ـ توقّع أن، 
  .ة)عادي فهذه ظروف غير ،ئةعاصفة سي أو

ك ستعيش السنوات العشرين نّإ :ع البسيط أن تقولومن التوقّـ 
  .ةالقادم

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٣٥-٣٤، ص٥ج :راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(
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  :البسيطغير ع من الأمثلة على التوقّ -٢
ع كبير إن حاولت قد تقوم بتوقّ ،)٥- ١( من عدداً ضمرتُألقد ـ 

  .دون رقم يوجد سبب يجعلك تختار رقماً ه لاوذلك لأنّ ؛عهتوقّ
  .ه لن يمسكه أحدع أنّيتوقّ ع كبير عندماص بتوقّيقوم اللّـ 
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  خلاصة الدرس
  .الناقصةو ،الموجودة :المعلومات نوعان - ١
وما بين  ،فنطلبه ،بهدف إدراك ما نفتقده ؛منهما كلاًة نعرف بدقّيجب أن و
  .ستفادة المناسبةفنستفيد منه الا ،أيدينا
الصيد  :نوعان وهي .الأسئلة خير وسيلة للحصول على المعلومات - ٢

  .والإطلاق
ما  إذاتوحي بالكثير من الأشياء يمكن أن معلومة مفردة  :هوو ،الحلّ اتيحمف - ٣

ة المنفصل :لى قسمينع مفاتيح الحلّ وتنقسم .ما قد تعنيه كتشافلا بذلنا جهداً
  .لمجمعةوا

يمكن أن لا و ،الأخرىتناقض إحداهما  معلومتانأن تكون لدينا  :التناقض - ٤
  .معاً هفي الوقت نفستكون كلتا المعلومتين صحيحة 

ويفترض بالثانية أن  ،يكون لدينا نقطتانق حينما فيتحقّ ،ستنتاج الخاطئا الاوأم
ة ولكن العلاقة بين النقطتين من الناحية الفعلي ،من النقطة الأولى ستنتاجاًاكون ت

ه أو أنّ ،كان شيء ما يتسلسل مباشرة من شيء آخر ز إنفنستطيع أن نمي ،خاطئة
  .ليس كذلك

 وهو .علتوقّإلى ا نا قد نضطرفإنّ ،شيء ما عنفر معلومات كافية اعندما لا تتو - ٥
  .سيطبسيط وغير ب :نوعان

  ختبارات الدرسا
  ؟المعلومات والعواطف ما هو الهدف العام من مستوى - ١
  ؟وما الهدف منها ؟)المعلومات( ما هو المقصود بمهارة - ٢
  ؟) على نمط تفكيرناالأسئلة( ر مهارةكيف تؤثّ - ٣
  .ن ذلك بمثالبي ؟)مفاتيح الحلّ( أذكر قسمي - ٤
؟فائدتها وما ؟)التناقضات( ما هو المراد من مهارة - ٥



  )٣٤الدرس رقم (
  الإبداعي لتفكيرلبرنامج كورت 

  المعلومات والعواطف :)٥كورت المستوى الخامس (
Information & Emotions  

  القسم الثاني

   أهداف الدرس

أتيع من الطالب في نهاية هذا الدرس ما يتوقّي:  
  .والهدف منها ،)عتقاد (التصديقالاالتعريف بمهارة  -١
  .والهدف منها ،ة)والبدائل الجاهز الآراء(مهارة التعريف ب -٢
  .والهدف منها ،)(العواطفالتعريف بمهارة  -٣
  .والهدف منها ،)(القيمالتعريف بمهارة  -٤
  .والهدف منها ،)(التبسيط والتوضيحالتعريف بمهارة  -٥
مة في مجالات التفكير ة من المهارات المتقدستفادة العمليالا -٦

  .المختلفة
  الدرس مقدمة

شرعنا في الدرس السابق بالكلام عن المستوى الخامس من 
وهو مستوى  ،التفكير الإبداعيكورت لتعلم مستويات برنامج 

 ،ضنا لخمس مهارات من مهاراته العشرفتعر ،(المعلومات والعواطف)
لنختم بذكر بعض  ،وذكرنا الهدف منها ،واحدة منها نا حقيقة كلّفبي

منها لكلٍّ ةالتطبيقات العملي.  
ض فنتعر ،ونواصل المسيرة في هذا الدرس في هذا البرنامج الجميل

   .ية من مهارات هذا المستوىالمتبقّ ات الخمسللمهار
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  Belief .)عتقاد (التصديقالا :المهارة السادسة
التعريف بالمهارة :لاًأو  

هذا  يعتمدو .نا نعتقد بهفإنّ ،ةشيء ما حقيق كون عندما نوافق على
أو على الثبوت بواحدة من الحواس  ،الرؤية بالعينعلى  أحياناًعتقاد الا

 يعتمديمكن أن و ،أخرى اًمشاعر أحيانة والخبريعتمد على الو ،أحياناً
وهذا يحصل  ،قونيصد أوعلى ما يقوله الناس  - أيضاً- ذلك الاعتقاد 

تؤمن بهم تجعلك  سلطة أوفي موقع  عندما يكون أولئك الناس
  .بنفسك ما ق من أمرٍعندما لا تجد وسيلة للتحقّ أو ،قهمتصدو

إلىباعتقاداته  الإنسانك وعادة ما يتمس أن يتم يها وإثبات تحد
ة معتقداتنا صرارنا على صحعلى إ نستمر ،خرىأحيان أوفي  ،خطئها

ها خطأأنّ إلىشير الدلائل تُ كلّ على الرغم من أن.  
 لماذا نستمر ؟من أين أتت ،بأصل اعتقاداتنا ه المهارةهذ هتمت

  ؟ما صحيح شيئاً لماذا نؤمن بأن ؟ك بهاالتمسب
  :لى قسمينععتقاد ينقسم الا

  عتقاد الشخصيالا -١
   .ةه الشخصيمشاعر أوالإنسان نفسه ة وهو الذي يعتمد على خبر

يقوم الشخص بنفسه ببناء معتقده لذاته  ،وفي هذا النوع من الاعتقاد
 ،يجمع العديد من المعلومات من أناس آخرين ويمكن للشخص أن ،هو

 ،ومن ثم ،خرينيجمعون معلوماتهم من أناس آ مثلاً فالمخبرين
  .من ارتكب الجريمة عن شخصييخرجون باعتقاد 

  الآخريني اعتقاد تبنّ -٢
  .يعتقدون به أوق ما يقوله الآخرون الذي يحصل عندما تصد وهو
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ةومن الناحية العملي، ذلك يعن فإنولا يوجد  ،قي قبول شيء مصد
أشياءخطأ في قبول  أي إإذ  ؛قةمصدالإنسانمن المستحيل أن يقوم  ن 

  .)١(الناس من ذوي الخبرة إلىله من الرجوع  بل لا بد ،شيء بفحص كلّ
  الهدف من المهارة :ثانياً

ه المهارة ليس هو الهجوم الهدف من هذ يجب التأكيد هنا على أن
 ،شيء حول كلّ تشجيع انتشار حالة الشك أوشخاص على معتقدات الأ

 ؛الطلبة على أن يكونوا مراعين لمصادر معتقداتهم ما الهدف هو حثّوإنّ
ما يعني تفاوت  ،هاالكثير من المعتقدات قد تكون في غير محلّ فإن

  .)٢(ستفادة من هذه المعتقدات والمعلوماتمقدار الا
  ة للمهارةتطبيقات عملي :ثالثاً

  :عتقاد الشخصيالا أمثلةومن 
 ،<فيه ليس عندي شك> ،<ه صحيحأشعر أنّ> ،<أريد تصديق ذلك>

<لقد بالتجربة أنا قمتُ> ،<بته بنفسيجر>، <طفلي أذكى طفل  أعتقد أن
  .<بكامله لقد رأيت الثعبان يبتلع غزالاً>و ،<في العالم

  :الآخريني اعتقاد ومن أمثلة تبنّ
>أنا أثق  :من قبيل ،شيء ما عنآخرون  ما يقوله أناس عندما تقبل

>لقد  ،ذلك في كتاب< >لقد قرأت ،<ا قالهد مممتأكِّه أنّ من >لا بد ،<القائلب
  <.شاهدته على شاشة التلفاز

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٤٢ -٤١، ص٥ج :ين، ترجمة وتعديل: ناديا السرور وثائر غازي حسبرنامج الكورتراجع:  )١(

 .٤٢ص :راجع: المصدر السابق )٢(
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  Ready-mades .ةوالبدائل الجاهز الآراء :المهارة السابعة

التعريف بالمهارة :لاًأو  

وقد تكون هذه صادرة  ،عرض عليك أحياناً آراء وأحكام جاهزةتُ قد
 قد تضطر وأحياناً .هي آراء عدد كبير من الناس أو ،شخص واحد عن

 عن برأي خاصٍّ الخروجمن المستحيل  لأن ؛الآراء هذه ستخداماإلى 
   .شيء كلِّ

بهدف المساعدة على كانت  إذاالجاهزة  الآراءستخدام امانع من  ولا
  .عنه بديلاًوليست  تفكيرال

 الآراء هو أن ،ةالسابق المهارةم في وما تقده المهارة والفرق بين هذ
ل ى نسهوحتّ ،وأحكامهم وآرائهم الآخرينالجاهزة عبارة عن اعتقادات 

طريقة بالجاهزة  الآراءيوافق على ممارسة  م أنفبإمكان المعلِّ ،على الطلبة
  .نفسها الآخريني اعتقادات تبنّ

كان النظر  ،)الاعتقادات( مهارة ه فيهو أنّ ،والفرق الواضح ما بينهما
ه أخذها من مصدرها الشخص نفسه أم أنّ هل أن ،مصدر الاعتقادات إلى

ما هو على التركيز إنّ فإن ،)الجاهزة الآراءمهارة (ا في وأم ؟الآخرين
  .ة استخدامها والاستفادة منهايوكيف الآخرينمعتقدات 

ما هو أكيد إنّوالت ،جاهزةال باستخدام الآراء تهتم -إذن- ه المهارة فهذ
)١(وليس على مصدرها ،على استخدام هذه الآراء

.   
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

ف هناك م المصنّتكلّ فقدوما بعدها، ، ٨٣ص :م نفسك التفكيرراجع: إدوارد دي بونو، علِّ )١(
 عة التفكير البيضاء).والمعلومات ضمن (قب الآراءعن 
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هذا لا يعني  فإن ،خرين عن آرائهم في المسألةعندما نسأل آ :لا تنس
 ،حالتنا حالة بما في ذلك الرأي يتناسب مع كلّ ذلك نا نعترف بأنأنّ

ما وإنّ ،فليس هناك جواب صحيح واحد يتناسب مع جميع الحالات
ممكنة في الموقف الذي أخرى نكون على علم بآراء  هي أن ،لمسألةا

ستفادة منها في صناعة جواب يتناسب مع احتياجاتنا يمكن الا ،نواجهه
 .)١(وظروفنا

  الهدف من المهارة :ثانياً

 الآراءابقين من التمييز بين القسمين الس :هو ،الهدف من هذه المهارة
فليس  ،ستفادة المطلوبةنهما الالكي نعرف كيف نستفيد م ؛الجاهزة

 ،ما على استعمالهاوإنّ ،الجاهزة الآراءة على صح ه المهارةالتركيز في هذ
  ؟وما الذي نفعله بها

في هذه ساس لان الأشكِّي إذْ ،يوجد جوابان مقترحان لهذا السؤال
  :المهارة

في  اًمساعد عاملاًبوصفها الجاهزة  الآراءيمكننا استخدام هذه  -١
مات كأحد مقو تستخدم تلك الآراءيمكن أن  إذْ ؛ةخاصّنا الة تفكيرطريق

  .في مجال تلك الآراء نتيجة مختلفة تماماً إلىل توصّلل ،تفكيرنا
بوصفها  الآراءنا نأخذ هذه إنّ :أي ،)بديلاً(الجاهزة  الآراءستخدام ا -٢

القيام  إلىحاجة ت بنا سيل هأنّ :ما يعني ،ة لتفكيرنانتائج نهائيبأية ة عملي
  .الآخريني اعتقادات يشبه تبنّ و ماوه ،تفكير

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٨٥-١٨٤ص :Simplicity راجع: إدوارد ديبونو،  )١(
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تظهر التساؤلات التالية لفرز تفكير يمكن أن  ،ةوفي الممارسة العملي
ه تفكير بديل أم لان على أنّمعي:  

  ؟هذا التفكير بنفسك إلىلت هل توصّ -
- ؟ن قال ذلكم  
  ؟لماذا تقول ذلك -
- أم هو شيء  ،رأي أصدقائك أم هو ،سائداً ر رأياًهل أنت تكر
  ؟قرأته

ويبدو أن عن التفكير أكثر  بديلاًبوصفها الجاهزة  الآراءف على التعر
 أوي أفإذا كان الر ؛الجاهزة بهدف المساعدة الآراءسهولة من معرفة 

ه رأي جاهز بديل عن فإنّ ،تعديل أومن غير تغيير  عتقاد مأخوذاًالا
فعندها تكون بهدف  ،الآراءر في هذه كان هناك تفكي إذاا وأم ،التفكير

   .المساعدة

مبناء على ما تقد، يمكن أن الجاهزة نوعان الآراء نقول بأن:  
  الجاهزة بهدف المساعدة الآراء -١

أو  ،نطلاقانقطة بوصفها تخدمها لتساعدك في تفكيرك وهي التي تس
  .ك تقوم بالتفكيرولكنّ ،ق فيهلتحقّ يئاًش أو اًمقوم
  عن التفكير بديلاًبوصفها الجاهزة  الآراء -٢

 ،اًولا تقوم بالتفكير به شخصي ،عن التفكير وهي ما تستخدمه بديلاً
  .)١(لك الناس هلُتلبس ما يفصِّ فأنت

حال وعلى أي، ي التي تستخدام الرأي الجاهز هطريقة ا فإنحدد إن 

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٤٩-٤٨، ص٥ج :ترجمة وتعديل: ناديا السرور وثائر غازي حسين، برنامج الكورتراجع:  )١(
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  .عنه بديلاًبوصفها  أو ،التفكير كان بهدف المساعدة على
  ة للمهارةتطبيقات عملي :اًثالث

قون أصحاب المحلات يحقّ إن :يقول الجميع> :حظ العبارة التاليةلا
  .<عالية أرباحاً
  الجاهزة بهدف المساعدة الآراء -

 ،رى أرقاماًن أننا نريد وأنّ ،لو اعتبرنا هذه العبارة نقطة بداية للتفكير
ك العبارة فستكون تل ،أنفسهم ع ما يقوله أصحاب المحلاتنسموأن 

  .الجاهزة بهدف المساعدة الآراءمن قبيل 
  عن التفكير بديلاًبوصفها الجاهزة  الآراء -

نا سنلوم أصحاب فإنّ ،ها نتيجةقبلنا العبارة السابقة على أنّ إذاا وأم
  .الأسعار المتاجر على ارتفاع

  Emotions .الذاتيةو العادية :العواطف :المهارة الثامنة
المهارةالتعريف ب :لاًأو  

 نفعاليز الاعن التحي بعيداً ،اًموضوعيمن المفروض أن يكون التفكير 
 إذ ؛ليس كذلك بتاتاًفي غالب الأحيان الواقع  إلا أن ،العاطفي أو

وعادة ما تأتي العواطف  ،ق بالتفكيرما يتعلّ في الدور الأكبرللعواطف 
لاًأو، ثم ليس للسيطرة عليها و ،ستخدم التفكير لدعم ومساندة العواطفي

وحتّ ،والتفكير بدون تأثيرها السلبيلاًى عندما يأتي التفكير أو، فإن 
١(ى في هذه الحالةحتّ اأحيان ر عليه سلباًوقد تؤثّ ،ةالعواطف تعطيه قو(.  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١( العواطف والأحاسيس والمشاعر وتأثيرها على قراراتنا، وتأثير  إلىض البروفيسور ديبونو تعر
التفكير وقدرته على تغيير العواطف في كتابه (قبضمن كلامه عن قبعة تّعات التفكير الس ،(

التفكير الحمراء. راجع: قبترجمة: خالدت، عات التفكير الس وما بعدها.، ١٠٥ص :الجيوسي 
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  قسمانالعواطف 
 وتلك العواطف ،ةالعواطف العادي :وهناك نوعان من العواطف

  .ةهي العواطف الذاتيو ،قة بآراء الشخص نفسهالمتعلّ
١- ةالعواطف العادي  

 ،والغيرة ،والشك ،والسعادة ،والخوف ،والحب ،والكره ،الغضب :وهي
يها وهذه هي العواطف التي نسم .والحزن ،والندم ،كتئابوالا ،والأسف
وفي العادة يمكن  ،ةغير سار أوة تكون ساريمكن أن و ،بالمشاعر
  .وتمييزها وتشخيصها معرفتها

٢- ةالعواطف الذاتي  
الرغبة في  ،نتباهالالفت  ،عدم الشعور بالأسى ،ةالقو ،الفخر :من قبيل

أن محاولة أن يكون المرء خفيف  ،في أغلب الأوقات نكون على حق
  .إنسان عدم الرغبة في أن يخدعنا أي ،ةيالشعور بالأهم ،الظلّ

 ،بحالة الشخصوكذا  ،بحماية الذات هتموهذا النوع من العواطف ي
 أن إلىوالحاجة  ،الفخر والخزي :من قبيل أشياءن تتضميمكن أن و

ق بصورة تتعلّ من ثَموهي  ،وغيرها ،حيانالأ كلّتكون على صواب في 
  .)١(الشخص عن نفسه

  الهدف من المهارة :ثانياً
ر التفكير من العواطفليس الهدف من هذه المهارة هو أن نحر، 

ما الهدف هو تشجيع الطلبة على معرفة وإنّ ،للتفكير فالعواطف تعطي قيمة
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٥٦ -٥٥، ص٥ج :، ترجمة وتعديل: ناديا السرور وثائر غازي حسينبرنامج الكورتراجع:  )١(



  ٤٧٥    ........................................................................................................................)٢): برنامج كورت للتفكير الإبداعي: المعلومات والعواطف (٣٤الدرس رقم (

نفسه وهو الوعي  ،الآخرينا بتفكير وإم ،ا بتفكيرهمإم ،العواطف المرتبطة
الكورت مهاراتبه جميع  الذي تهتم.  

هل يمكن  ؟بالموقفلعواطف المرتبطة منتبهون إلى اهل نحن 
ر بهذه نا أفكِّهل أ ؟ر العواطف في طريقة التفكيركيف تؤثِّ ؟تحديدها

  ؟ني غاضب مثلاًالطريقة لأنّ
ة ز أينمي أن ما هووإنّ ،ر بدون عواطفنفكِّ ليس أن هنا الأمر إنف ،وعليه

  .تفكيرنا في ر سلباًفلا نتركها تؤثّ ،تفكيرنا في لحظة ما ر فيعاطفة تؤثّ
ها أنّ أوكانت العواطف تتبع التفكير  إذاما معرفة  دائماً ليس سهلاً

وانحياز عن زات وتنجم عن تحي ،عادة تسبق التفكير هاإلا أنّ .عنه نتجت
١(ةالموضوعي(

.  
  ة للمهارةتطبيقات عملي :ثالثاً

تفكيرنا من خلال التعليقات  فير العواطف نشاهد كيف تؤثّ يمكن أن
  :مدير المدرسةعلى خطاب  التالية
 ،<لتقايجب أن  أشياءلقد قال > ،<دخطاب جي> :معجب بالخطاب -

  .<>خطاب عبقري ،<خطاب صادق>
ه لم يقل إنّ :في الحقيقة> ،<القديم نفس المزاج الحماسي> :ناقد -
  .<ن سبقهمم ذلك من قبل كلّ فقد سمعنا ؛شيئاً

   Values.(جمع قيمة) القيم :المهارة التاسعة
التعريف بالمهارة :لاًأو  

؟ماذا تريد من الحياة ؟كإليشيء بالنسبة  ما هو أهم ؟م شيئاًكيف تقي 
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٤-١٣ص :)thinkف عينه، راجع كتاب: (وللمؤلِّ ،٥٨ص :راجع: المصدر السابق )١(
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تفكيرنا وأحكامنا  كلّ إن .منخفضة أوما قيمة مرتفعة  شيئاً قد تعطي
  .احملهنة على القيم التي مبني ختياراتنا وأفعالنااو

  :القيم قسمان
  )HV( القيم المرتفعة -١

وقد تكون هذه القيم  ،شياءم بها بعض الأالقيم العالية التي نقيوهي 
ويختلف الناس في  ،تختلف من وقت إلى آخر تةمؤقّ وقد تكون ،دائمة

  .شياءتقييمهم المرتفع للأ
  )LV( القيم المنخفضة -٢

  .)١(شياءم بها بعض الأالقيم المنخفضة التي نقيوهي 
  الهدف من المهارة :ثانياً

تفكيرنا وأحكامنا  كلّا كان ه لمأنّ :وه ،الهدف من مهارة (القيم)
ز نمي أن من فلا بد ،حملهانالقيم التي  ة علىمبني ختياراتنا وأفعالنااو
ه نّوإ ،لنا كما هو واضح ذلك مهم فإن ،حسب ما تحمله من قيم شياءالأ

ر في تفكيرهم وما يؤثّ الآخرينفي تشخيص طريقة تفكير  مهم
   .ياتهمومتبنّ
علينا أن ف ،يقوم شخص آخر بعمل ما أولكي نفهم لماذا نقوم و

  .هنها تفكيريتضمالقيم التي  كتشافانحاول 
الهدف من هذه المهارة هو تشجيع الطلاب على  :وبعبارة مختصرة

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

- ٦٠، ص٥ج :ترجمة وتعديل: ناديا السرور وثائر حسينراجع: برنامج الكورت لتعليم التفكير،  )١(
٦١.  :De Bono's thinking course: ٩٥ص. 
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ها في الحسبان دون أن يدركوا ومن أن يأخذ القيم بدلاً إلىالنظر مباشرة 
١(تهاماهي(

.  
  ة للمهارةتطبيقات عملي :ثالثاً

القيم المرتفعة :لاًأو  
وكذلك يقيمون  ،ة الجيدة< بدرجة مرتفعةحيقيم معظم الناس >الصّ

وبعض الناس يعطي المال  .ونظرة الناس إليهم بدرجة مرتفعة دقالصّ
  .والنجاح قيمة عالية

والكثير من الناس  ،مرتفعة للسعادة اًعطون قيمي الجميع تقريباً ،كذلك
  .مرتفعة للمتعة والمرح يعطي قيمة

  القيم المنخفضة :ثانياً
وآخرون  .دقنخفضة للصِّعطون قيمة مرتفعة للمال ومبعض الناس ي

لقون ي وبعض الناس قد ،دق ومنخفضة للمالقيمة عالية للصِّ يضعون
عطون قيمة عالية للراحة وقيمة هم يلأنّ ؛يفالر بات الفارغة فيبالمعلّ

   .منخفضة للحفاظ على نظافة البيئة
ة ومنخفضة لمتعة وقديضع البعض قيمة عالية لمتعتهم الخاصّ

  .ةصوت المذياع عالياً في حديقة عام يرفعون لذا فقد ؛الآخرين

  Simplification & Clarification .التبسيط والتوضيح :المهارة العاشرة

التعريف بالمهارة :لاًأو  
تقدر على  فقبل أن ،دةشة ومعقّما تكون المعلومات مشو غالباً

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٩٦صالمصدر السابق: راجع:  )١(
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 أوإلى تبسيطها  قد تضطر ،المعلومات والعمل بناء عليهاستخدام ا
  ؟صهوما ملخّ ؟ما الذي قيل .وضيحهات

  (SF) التبسيط -١
وهو عكس التعقيد ،أكثر سهولة شياءقصد بالتبسيط جعل الأي. 

  ؟ط الأمور أكثرأبس كيف لي أن :ويجيب عن تساؤل
صل في مكن دمج الأي إذْ ؛صلمن الأن التبسيط عادة أقصر وويك

ى لنا فهم كي يتسنّل نعرف الموضوع تماماً يجب أن ،ولكن ،جملة بسيطة
>موضوع البحث هو  :قتصاديكما في جملة الا ،الجملة البسيطة

ه لا يمكن فهمها بدون الوقوف إلا أنّ ،اًفهذه الجملة بسيطة جد ،م<التضخّ
   .م<على معنى كلمة >التضخّ

  (CF) التوضيح -٢
جيب وي .وهو عكس التشويش ،أكثر وضوحاً شياءبه جعل الأ ويقصد

  ؟ح الأمور أكثرأوضِّ يف لي أنك :على تساؤل
 ،ةصلييح جملة أطول بكثير من الجملة الأوقد تكون نتيجة التوض

 صليالأ لفة التي تكون مختلطة في النصِّل النقاط المختتفصّيمكن أن و
  .)١(ب التشويشلكي نتجنّ

  الهدف من المهارة :ثانياً

الأمر  ،ستفادة من المعلومات ما لم تكن واضحة تماماًلا يمكن الا
المهم الآخريننا لكي نستفيد من معلوماتنا ومعلومات إليبالنسبة  اًجد، 

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٦٨ -٦٧، ص٥ج :راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(
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منهويستفيدوا ما نقوله لكي يفهموا  للآخرين أيضاً ومهم.  
ه في مقام ص الطالب أنّأن يشخِّ اًجد فمن المهم ،وبناء على هذا

  .)١(ةه بدقّلكي يعي ما عليه القيام ب ،ه في مقام >التوضيح<أنّ وأ، >التبسيط<
  ة للمهارةتطبيقات عملي :ثالثاً

في  نيقف أن ومها ،نور ،زينب ،زهراء ،ريد من فاطمةأُ> :مةتقول معلّ
 ،علي ،أحمد ،زيد :من كلٍّريد من أُو ،الجانب من غرفة الصف هذا

ومحمفي الجانب الآخر يقفوا د أن>.  
وبما أن هناك ليسو ،هؤلاء هم الأطفال الوحيدون في الصف 

على هذا  يقفنالفتيات > :أن تقولبساطة  بكلّكان بإمكانها  ،غيرهم
  .<والأولاد على الجانب الآخر ،الجانب

  

  

  

  

  

  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 ط، وهو يستحقة التبسي، الكتاب عنوانه ومحوره عمليSimplicity راجع: إدوارد ديبونو،  )١(
 المطالعة بالتأكيد.
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  خلاصة الدرس
١ - بقسميها عتقاد) بالبحث عن أصل اعتقاداتنامهارة (الا تهتم: وغير  الشخصي

ومصدرها ،الشخصي، دف الحثّبه .كنا بها وإيماننا بكونها صحيحةوسبب تمس 
  .على مراعاة مصادر المعتقدات

 لاحيث  ،اعتقادات الآخرين وأحكامهم وآرائهم :الآراء الجاهزة عبارة عن - ٢
ولم تكن  تفكيربهدف المساعدة على الكانت  إذاراء هذه الآستخدام امانع من 

  .عنه بديلاً
٣ - بعيداً اًمن المفروض أن يكون التفكير موضوعي ز الاعن التحيأو  نفعالي

قسمانوهي  ،ق بالتفكيرما يتعلّ في الدور الأكبرللعواطف إذْ  ؛العاطفي: ةالعادي، 
ةوالذاتي.  

 ،فالعواطف تعطي قيمة للتفكير ،ر التفكير من العواطفأن نحر هناليس الهدف 
  .ذات العلاقة باتخاذ الموقفتشجيع على معرفة العواطف الما الهدف وإنّ

 ختياراتنا وأفعالنااتفكيرنا وأحكامنا و كلّا كان لمو ،ضةومنخف ،مرتفعة :القيم - ٤
حملهانة على القيم التي مبني، من فلا بد أن ز الأشياء حسب ما تحمله من قيمنمي.  

استخدام قدر على نقبل أن و ،دةشة ومعقّما تكون المعلومات مشو غالباً - ٥
  .و توضيحهاإلى تبسيطها أ قد تضطر ،المعلومات والعمل بناء عليها

  ختبارات الدرسا
  ؟وما هو الهدف منها ؟)عتقاد (التصديقالاما هو المقصود بمهارة  - ١
  ؟وما هي فائدتها ؟ةوالبدائل الجاهز الآراءما المراد ب - ٢
  ؟منهما وما فائدة كلٍّ ؟التبسيط والتوضيحما هو الفرق بين  - ٣
  .لاًأذكرهما ممثِّ ،نوعان العواطف - ٤
  .ذكر ذلك مع التمثيلأُ ؟لقيم المنخفضةاما المراد من  - ٥



  )٣٥(الدرس رقم  
  الإبداعي  لتفكيرلبرنامج كورت 

  (العمل) الفعل :)٦المستوى السادس (كورت 
لالقسم الأو  

   أهداف الدرس

أتيع من الطالب في نهاية هذا الدرس ما يتوقّي:  
كورت لتعلم من مستويات برنامج  السادسالمستوى التعريف ب -١
  .وتعداد مهاراته العشر ،وبالهدف منه ،الفعل :)٦(كورت  يرالتفك
  .والهدف منها ،)هدفالتعريف بمهارة ( -٢
٣- والهدف منها ،ع)التعريف بمهارة (توس.  
  .والهدف منها ،ختصر)االتعريف بمهارة ( -٤
مة في مجالات التفكير ة من المهارات المتقدستفادة العمليالا -٥

  .المختلفة
  رسمقدمة الد

منها عشر  ة مستويات لكلّبرنامج كورت يحتوي على ستّ نأذكرنا 
 السادسض في هذا الدرس إلى المستوى وسنتعر ،دوات)(أ مهارات

  :على المهارات حتوييالذي  ،ةتّالمستويات السهذه من والأخير 
ف(هد - ختصرا -عتوس- ف(هد، غاية)الهدف (ال -ختصر)ا ،عتوس - 

جميع المعلومات  -(التنفيذ) ةالعملي -ختيارالا -الحلول –المدخلات 
 .)السابقة

ة من الوحدات الخمس الأولى من الكورت بجوانب خاصّ تختصّ
ة التفكير بعملي ه يهتمنّإإذ  ؛فمختلف تماماً ،)٦كورت (ا أم ،التفكير
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  .ة لتنفيذ الحلّالخطّ وانتهاء بتشكيل ،ختيار الهدفاب بدءاً ،بمجموعها
ختيار امن لحظة  ،يتعامل هذا الجزء مع التفكير ككلٍّ :بعبارة أخرى

  )TEC-PISCO(ى بـ سموي ،ة لإنجاز الحلّالهدف إلى إعداد الخطّ
عوي٦كورت ( دويمكن  ،المستوياتة من غيره من ) أكثر عمومي

 ،واستخدامه منفرداً ،مع غيره من المستوياتو ،استخدامه بطرق مختلفة
اًجمع أو اًصملخّ أو ،لبرنامج الكورت كاملاً مةًوكذا يمكن استخدامه مقد 

  .)١(ر من البرنامجخَمختلفة التي استخدمت في مستويات أُللدروس ال
  :لى قسمينع المستوىم هذا يويمكن تقس
لالقسم الأو:  

فهد- ختصرا -عتوس (TEC)  
  .ويتعامل مع المواقف والظروف العادية

  :القسم الثاني
  )PISCO( .)(التنفيذ ةالعملي -ختيارالا -لالحلو -المدخلات -الهدف

هذه  نيأتي أوس .ممنظّ ويتعامل مع المواقف التي تحتاج إلى حلٍّ
 الإنسانة التي يقوم بها ساسيات التفكير الأهي عملي ات الخمسيالعمل

  .حلٍّموقف وإلى  وصولاً
  Target .فّهد :المهارة الأولى

التعريف بالمهارة :لاًأو  
 ،دهم باتجاه محدأفكارتوجيه من خلال هذه المهارة لبة م الطيتعلّ

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٣، ص٦ج :راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(



  ٤٨٣    ............................................................................................................................................................    )١عل (العمل) (): برنامج كورت للتفكير الإبداعي: الف٣٥الدرس رقم (

فلا يعانون  ،ة تفكيرهمدون غيره في عملي داًمحد فهم يستهدفون أمراً
 ،التوضيح أو ،كون الهدف التبسيط مثلاً :من قبيل ،ةهذه العمليت من تشتّ

  . ...أو
أهدافالتصويب نحو  أو هدافما يكون وضع الأرب معيةنة هو عملي 

هو  ،نومقدرتنا على توجيه انتباهنا نحو هدف معي ،ةيكثر أهمالتفكير الأ
  .ما يجعل تفكيرنا مهارة ذات فائدة

ة ماد والتصويب نحوها له تطبيقات واضحة في أي هدافووضع الأ
 هدافيمكن اعتبار الأ ،وفي مثل هذه الحالات ،مهما كانت بسيطة تفكير

  .ة خاضعة للتخطيطعناوين رئيس
من  ،فة التهديلتعبير عن عمليكثيرة يمكن استعمالها ل وسائلناك وه
  :قبيل

نصب ا ،على الهدف زركِّ ،الهدف نتقِا ،ستخرج الهدفا ،ف الهدفعر
ف على تعر ،نحو الهدف نتباهالاه وج ،عزل الهدفا ،على الهدفعينك 
  .)١()،...ر إلى الهدفأش ،ه التفكير نحو الهدفوج ،الهدف

  :أتييمكن للشخص أن يقوم بما ي ،هدافق بالأعلّوفي ما يت
١- وضع هدف  على عليك أن تكون قادراً ،وقاتوقت من الأ في أي

  .ينة ووضوح عالييتفكيرك بدقّ
  .بتعاد عنهمن الا عليك أن تلتزم بالهدف بدلاً -٢
  .همفتعرف أهدا عليك أن ،الآخرينلتفكير  عندما تكون حاضراً -٣
وضعت  أهدافعلى توجيه تفكيرك نحو  راًعليك أن تكون قاد -٤

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٢١-٢٠، ص٦ج :راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(
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  .لك
ة لدى تفكيرك ك الخاصّأهدافعلى وضع  عليك أن تكون قادراً -٥

  .بشيء ما
  أنواع الهدف

وعلى  ،م التفصيل في حقيقة الهدف وأقسامه في الدروس السابقةتقد
على مسألة  يمكن تقسيم الهدف إلى الأقسام التالية اعتماداً ،العموم
  :التفكير

ن وتتضم ،وهي المنطقة التي تقوم فيها بالتفكير :لهدف العاما -١
  .< مثلاًالتّعلّممن قبيل موضوع > ،قادمينلا هدافالأقسمي 

من  ،< عادةهدافطلق عليها >الأوهي التي ي :دةالمحد هدافالأ -٢
تحت وهي الداخلة  ...،ات والنظري ،ستراتيجياتالا ،>التعريف :قبيل

  .قبل قليل اًعام اًذي اخترناه هدفال <التّعلّم>عنوان 
يجادها الأصغر التي يمكن إ هدافوهي الأ :ةالفرعي هدافالأ -٣

 ةسلامية والإات الغربي>مقارنة بين النظري :من قبيل ،ضمن الهدف الرئيس
دة من الأهداف المحد ها أخصّفإنّ ؛مثلا <التّعلّم استراتيجيات في

١(مةالمتقد(.  
  المهارة الهدف من :ثانياً

ة التفكير ة الحفاظ على عمليتعلّم كيفي :هو ،الهدف من مهارة (هدف)
ع الجهود والأوقات والأعمار بلا فلا تضي ،من التشتت وعدم التركيز

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٢٨ -٢٧، ص٦ج :راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(



  ٤٨٥    ............................................................................................................................................................    )١عل (العمل) (): برنامج كورت للتفكير الإبداعي: الف٣٥الدرس رقم (

  .)١(فائدة
  ة للمهارةتطبيقات عملي :ثالثاً

ة(دمية أراد رجل صنع لعب :لاًأو(، واعتقد  ،ر صنع بعض الحيواناتفقر
واختار الخشب  ،أن تكون كبيرة بما فيه الكفاية ليسهل تناولها ها ينبغيأنّ

وجاء ببعض الأشخاص لنحت الحيوانات وتلوينها بألوان  ،ة لصناعتهاماد
لعبكان لديه  ،وفي نهاية الأمر .اقةبر ها كانت ذات غير أنّ ،اًجميلة جد

كلفة باهضة تفوق إمكانيشخص ة شرائها من أي.  
  :نتائج مقترحة

التركيز على الهدف الكامن في  بالنظرجل أثناء تفكيره لم يأخذ فالر
ة شراء الدمى من قبل الناسإمكاني.  

  .ة في عملهلم يركّز على بعض الأمور المهم :بعبارة أخرى
ما الذي ستجعله  ،ةالدراسي ة من الموادلماد ساًر نفسك مدرتصو :ًثانيا

  ؟هدفاً
  Expand or Explore .كشفستاأو  عتوسّ :ةالثانيالمهارة 

التعريف بالمهارة :لاًأو  
والمعلومات  فكاروالأ هدافع في الأالتوسإلى  قد نحتاج أحياناً

  .مه الطلاب من خلال هذه المهارةوهو ما يتعلّ ،وتحليلها ،الموجودة

تعود أهممن  التفصيل الزائد إلى كونها عنصراً أوة مهارة التوضيح ي
 أو ،فكارن الطلبة من تحسين الأالتي تمكِّ ،يداعالإبعناصر التفكير 

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٢٨ص :De Bono's thinking courseراجع:  )١(
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العمل  أو ،هاإعادة ترتيب أو ،هاإعادة تنظيم أو ،تهاإعادة صياغ أو ،هاتطوير
التفصيل الزائد تسمح  أوع فمهارة التوس .تجميلها أوعلى تزيينها 

من  ل جزءاًوهذا يمثّ ،ةمين بإضافة المزيد من المعلومات التفصيليللمتعلِّ
  .بالتفكير الجانبي يناه سابقاًأو ما سم ،كير التشعيبيالتف

نحو >الهدف< نتباهالاد وبمجر، أ فإنشيء يتبع ذلك هو إيجاد ما  هم
يبحث الفرد عن  ،عوفي مرحلة التوس .يمكن قوله عن ذلك الهدف

في  داًأن يكون محد من الضروري فإن ،ولكي يقوم بذلك ،تفاصيل كاملة
ة ها عمليفإنّ ،وأما إعطاء تفاصيل كاملة عن الهدف العام ،هدفق بالما يتعلّ
)١(الأداؤها بشكل فعيحتمل عدم بحيث  دقيقة

.  
عوسائل التعبير عن عملية التوس  

ب أسهِ ،ستكشف المسألةا ،دخل في التفصيلأ ،هذا المجالتوسع في 
ا م رم قدتكلّ ؟آخر في المسألة هل من شيءٍ ،فتح المسألةا ،في الشرح

  ؟ما الذي يمكن الحديث عنه أيضاً ،أمكن عن المسألة
عأنواع التوس  

تستطيع التوسأتيمنها ما ي ،ة طرق مختلفةع بعد:  
شرحا ،لفصِّ ،ءجزِّ ،لحلِّ( :مقالع، ف)ص.   

الهدف ذاته إلىات تنظر وهذه عملي.  
 ،العوامل ،المعاني ،المضمون ،والظروف والبيئة المحيط( :العرض
   .)العواقب

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٢٩ص :De Bono's thinking courseراجع:  )١(



  ٤٨٧    ............................................................................................................................................................    )١عل (العمل) (): برنامج كورت للتفكير الإبداعي: الف٣٥الدرس رقم (

إلىات تنظر وهذه عملي ة ارتباط الهدف الذي هو جزء من كيفي
ما يرتبط  وكلّ ...،المضمون والمشهد و إلىالنظر  :ويعني ،الصورة بالكلّ

 ،شخاص الموجودينالعوامل والأ إلىالنظر  :ه يعنيفإنّ ،وبذلك ،بالصورة
  .العواقب أيضاً إلىوهو النظر 
  .مقارناتال ،لمسألةإلى اي النظر ف الأخرىالوسائل  ،بدائلال :البدائل
الإبداعع في البدائل هو الجزء الخلاق والتوسي من عملي١(عة التوس(.  

  الهدف من المهارة :ثانياً 
هو ،ع<الهدف من مهارة >توس: تطوير عادة التوسنع في هدف معي 

وفي إعادة  ،ستفادة من ذلك في بيان الفكرة وتوضيحها تارةلابغرض ا
ستفادة الا ستفادة من ذلكمعلومات الموجودة وترتيبها والاصياغة ال
  .تارة أخرى المناسبة
  ة للمهارةتطبيقات عملي :ثالثاً
 ،يشاهدان نهراًف ،لخريطةإلى اينظران  .ةط رجلان لرحلة بحرييخطّ

يحملان قاربهما على ناقلة  ،الصيف يحلّعندما  .فيه للتجذيفطان فيخطّ
ام طول أي النهر يجف يكتشفان أن ،ا يصلانوعندم ،ويذهبان إلى النهر

  .وتفشل رحلتهما ،الصيف
  :نتائج مقترحة

ولم  .فا نفسيهما معرفة مزيد من التفاصيل عن النهرالرجلان لم يكلّ
ليريا ظروف تحقيق هدفهما  ،ولا توسعة تفكيرهما في تلك المسألةايح
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٣٨ -٣٦، ٣٠، ص٦ج :راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير  )١(
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)١(مثلاً
.

  

  Contract or Conclude .ختصرا :ةالثالثالمهارة 

التعريف بالمهارة :لاًأو  
؛ع<وهي عكس >توس ع على فتح الأفبينما يعمل التوسع مور ويشج

ب يتطلّ ختصارالا فإن ،المسألة عنالطلبة على الحديث بأكبر قدر ممكن 
شيء  إلىلينتهوا  ،والتقصير ،والتبسيط ،قلال من الحديثمن الطلبة الإ

قصير ومهم.  
ومن الطبيعي ختصارالا ةأن تأتي عملي وإلا ،عبعد التوس، الفرد  فإن
هائل من المعلومات سيكون أمام كم.  

وما  ؟ما هي الخلاصة :مرتبطة بشكل وثيق بالفعل ختصارالاة وعملي
؟رهوما الذي أحتاج تذكّ ؟ةهي النقاط المهم  

 وتلخيص ما تم ،ةفي استخلاص النقاط الرئيس ختصارالاة ل عمليتتمثّ
 بواسطةهم أفكار بتقريب من خلال هذه المهارةطلبة يقوم الف ،قوله

  .تبسيطها وتلخيصها
 ،نحو الهدف نتباهالاف< كانت تكمن في توجيه ولى >هدوالمرحلة الأ

وأمع<ا الثانية >توس، في الهدف والحديث عن  عفقد كانت تكمن في التوس
 إلىل صّلتكمن في التو ،ختصر<التأتي المرحلة الثالثة > ،مكانذلك قدر الإ

  .)٢(نتيجة أوص ملخّ
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٨٧ص :think لتطبيقات الأخرى: إدوارد ديبونو،راجع لبعض ا )١(

 .١٢٩ص :De Bono's thinking courseراجع:  )٢(



  ٤٨٩    ............................................................................................................................................................    )١عل (العمل) (): برنامج كورت للتفكير الإبداعي: الف٣٥الدرس رقم (

ختصارالاة وسائل التعبير عن عملي  
ر ها تعبوليس كلّ ،ختصارالامن الوسائل للتعبير عن كبير هناك عدد 

ة ما هو النكهة العامإنّ ،ما يعنينا إلا أن ،عن ذات المفهوم بالضبط
  .ختصارالا أوستخلاص للا

لتقط النقاط ا ،ضغطا ،ةلتقط النقاط الرئيسا ،طبس :ومن هذه الوسائل
 رهما الذي أحتاج تذكّ ،نتقا ،؟ما هي النتيجة ،صلخّ ،ختصرا ،ةمهمال

  .بسرعة
  :ختصارالاأنواع 

ة وسائل مختلفةيمكننا اختصار التفكير بعد:  
  .)صلخِّ ،ةلتقط النقاط الرئيسا ،بسط ،ضغطا( :(التلخيص) صلخّ

 ،في تناوله بحيث يصبح أسهل ؛وهو جهد للتقليل من تعقيد الشيء
  .ما قيل ولكن بشكل أبسط ن التلخيص كلّة تكمن في أن يتضميوالنِّ
  .)اربط ،دوح ،أضف ،جمعا( :(الربط) ربطا

 ،مختلفة مع بعضها لتكوين شيء واحد أشياءويتناول الربط وضع 
 ،قمت بجمع الصفحات المختلفة في كتاب واحد إذا :فعلى سبيل المثال

تاب الواحد بدلاًالنتيجة ستكون الك فإن وهي  ،دة كثيرةمن صفحات متعد
 اًل كلّتشكِّيمكن أن كانت الأجزاء المختلفة  إذامحاولة لمعرفة ما 

  .واحداً
  .)خترا ،د القيمحد ،ةلتقط النقاط المهما( :)ختيارالا( خترا

 فإن ،شياءمن بين العديد من الأ واحداً فإذا كان عليك أن تختار شيئاً
ة يهموتحديد الأ .ا ابتدأت بهمم ك ستنتهي بشيء أقلّمن الواضح أنّ

 ،-كذلك - ختصاروطريقة للا ،ختيارهي طريقة للا اتولويوالقيم والأ
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ة ولويالأ أوذات القيمة  شياءبحيث تستطيع بعد ذلك التعامل مع الأ
  .)١(ةيهمالأ أو اتولويالأ أووينبغي وضع قاعدة للقيم  .المرتفعة

  .)النتيجة ،لاصةالخ( :ستخلصا
ة التلخيصكيفي:  

  :وما يهدف إليه هو ،هذا هو القسم الرئيس
  .ما يقال عن هدف التفكير استمع لكلّ أوإقرأ  -١
  .طص وبسلخّ -٢
  .ةاستخلص النقاط الرئيس -٣
  .كإليالقيمة بالنسبة  أوة يهمستخلص النقاط ذات الأا -٤
  .ل إلى خلاصةتوصّ -٥

  ةالهدف من المهار :ثانياً
 أونا من أجل تركيز الفكرة فإنّ ؛ختصر) واضحاالهدف من مهارة (

ة تعكس تلك إعطاء نظرة عام أو ،توضيحها مع مراعاة الوقت والجهد
  .الإختصارإلى  نحتاج دائماً ،ر كثيرةخَة أُلأمور مهم أو ،الفكرة

  ة للمهارةتطبيقات عملي :ثالثاً
  :لاحظ العبارة التالية

نعرف ذلك نريد أن  ماحين ،ولكن ،داًص نعرفه جينلتقي بشخ أحياناً>
معظم الناس بتجربة أن  لقد مر .لا نستطيع تذكّر اسمه ،الشخص لآخرين

وعندما  ،رهيكون شيء ما على طرف لسانهم ولا يستطيعون تذكّ
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٤٨ -٤٠، ص٦ج :د دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير راجع: إدوار )١(



  ٤٩١    ............................................................................................................................................................    )١عل (العمل) (): برنامج كورت للتفكير الإبداعي: الف٣٥الدرس رقم (

  .حدوث ذلك ةيلا يستطيعون فهم كيفهم فإنّ ،رونهيتذكّ
على ك فإنّ ،فهماوإذا حدث وكنت تخلط بين اسمين لشخصين تعر

إلى تسعى  وأحياناً .في هذا الخلط إدراكك لذلك تستمر من غمرال
 ،اك شاهدتهوقد تعرف أنّ ،أحد الكتبفي  ت بكمر معلومةلبحث عن ا

د أنت متأكّ ةوقد يقوم أحدهم بإلقاء نكت .بالضبط أين رك لا تتذكّغير أنّ
   .<ر تفاصيلهاك لا تستطيع تذكّلكنّ ،من معرفتها

  .السابقة الفقرة في جملة واحدة فقط كلّ صلخّل أن تحاو
  :نتائج مقترحة

  .<ه كثير النسيانلأنّ ؛اًنسانإي مس الإنسان>
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  خلاصة الدرس

  :لى قسمينع(العمل)  م مستوى الفعلييمكن تقس - ١
لالأو: فهد- ختصرا -عتوس (TEC).  

  )PISCO( .)(التنفيذ ةلعمليا - ختيارالا -الحلول -المدخلات - الهدف :والثاني
 ،دتوجيه أفكارهم باتجاه محد )فّهدمن خلال هذه مهارة (م الطلبة يتعلّ - ٢

ة تعلّم كيفي :هو ،فالهدف من مهارة (هدف) ،ت هذه الأفكارفلا يعانون من تشتّ
ت وعدم التركيزة التفكير من التشتّالحفاظ على عملي.  

 ،والأفكار والمعلومات الموجودة الأهداف ع فيالتوسإلى  قد نحتاج أحياناً - ٣
من  عنصراً دعالتي تُ ،ع)(توس مه الطلاب من خلال مهارةوهو ما يتعلّ ،وتحليلها

التي تستهدف ،عناصر التفكير الإبداعي تطوير عادة التوسن بغرض ع في هدف معي
  .ستفادة من ذلكالا

 ،ب الإقلال من الحديثختصار يتطلّالا فإن ؛ع)) عكس (توسختصرامهارة ( - ٤
  .من أجل التركيز لينتهى إلى شيء قصير ومهم ،والتقصير ،والتبسيط

  ختبارات الدرسا

السادس من مستويات برنامج كورت عن غيره من المستوى بماذا يختلف  - ١
  ؟الأخرىالمستويات 

٢ - ما أهمفة مهارة (يهد؟) بالنسبة إلى تنمية التفكير الإبداعي  
  .ن ذلك من خلال تطبيق عمليبي ؟عنتوسأن يمكن كيف  - ٣
  .ن ذلك من خلال تطبيق عمليبي ؟ختصر)اما هو الهدف من مهارة ( - ٤
  .وحاول أن تكتب خلاصة له ،ختصر)ارجع إلى ما ذكرناه في مهارة (ا - ٥
  



  )٣٦الدرس رقم (
  الإبداعي لتفكيرلبرنامج كورت 

  (العمل) الفعل :)٦المستوى السادس (كورت 
  لقسم الثانيا

  أهداف الدرس

أتيالدرس ما ي هذا ع من الطالب في نهايةتوقّي:  
  .والهدف منها ،ر)ختصا - عتوس - فهدالتعريف بمهارة ( -١
  .والهدف منها ،)الهدفالتعريف بمهارة ( -٢
 .والهدف منها ،)المدخلاتالتعريف بمهارة ( -٣

  .والهدف منها ،)الحلولالتعريف بمهارة ( -٤
مة في مجالات التفكير ة من المهارات المتقدتفادة العمليسالا -٥

  .المختلفة
  مقدمة الدرس

الدرس السابق في الكلام عن المستوى الأخير من مستويات  شرعنا
فتناولنا المهارات  ،وهو مستوى (الفعل) ،التفكيركورت لتعلم برنامج 

 ،فهد :وهي مهارات ،الأولى من مهارات هذا المستوى العشرة ةالثلاث
واختصر ،عتوس، واحدة من هذه المهارات  ا المقصود من كلّنّفبي

  .هابعض تطبيقاتو ،والهدف منها
ض إلى المهارات الرابعة فنتعر ،نواصل المشوار في مهارات هذا المستوى

  .الذي تناولنا به أخواتهانفسه الأسلوب ب ،هاوالخامسة والسادسة والسابعة من
  TEC .)ختصرا ـ توسع ـ فّهد( :ةالرابعالمهارة 

التعريف بالمهارة :لاًأو: (Target - Expand - Contract)   
ل هذه المهارة بتركيب بين المهارات الثلاثة السابقة من هذا تتمثّ
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  .)ختصرا -عتوس -فهد( :وهي مهارات ،المستوى
والخطوة الثانية في  ،(هدف) الخطوة الأولى تكمن في انتقاء الهدف

ع فيهالتوس ث عنه قدر ما أمكنوالتحد (عتوس)، والخطوة الثالثةا أم، 
  .ص أو خلاصةتكمن في اختصار ما قيل في ملخّف

ة استخدام هذه المهارةكيفي:  
١- ة ككلّتعامل مع العملي.  
  .الخطوات التي تقوم بها ق بأيفي ما يتعلّ كن واضحاً -٢
فيجب  ،الأخرىخطوة من الخطوات الثلاثة مختلفة عن الخطوة  كلّ - ٣

  .إبقاؤها كذلك
  .لتزم بالهدفا -٤
)١(ة كأداة تفكيرستخدم العمليا -٥

.  
  الهدف من المهارة :ثانياً

ة التركيب بين التركيز على عملي :هو ،الهدف من هذه المهارة
بحيث  ،ة من تلك المهاراتستفادة العمليوالا ،المهارات المذكورة فيها

ي خلاصة طيع ع فيه أنوالتوس يستطيع الطالب بعد تحديد الهدف
ه الأمر الذي نّوإ ،ةفي حياتنا العملي الأمر الذي نحتاجه دائماً ،واضحة عنه
  .وننسى تطبيقه ،ننساه دائماً

ات الثلاثة كأجزاء أو ملاحظة العملي :هو ،الهدف هنا :بعبارة ثانية
ة واحدة للتفكيرخطوات من عملي.  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٥٧ -٤٩، ص٦ج :راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(



  ٤٩٥    ............................................................................................................................................................    )٢): برنامج كورت للتفكير الإبداعي: الفعل (العمل) (٣٦الدرس رقم (

  ة للمهارةتطبيقات عملي :ثالثاً
تأمل في  ،ولكن ،واحدة من المهارات الثلاثة مضى التمثيل لكلّ

  :تيالمثال الآ
 ة بين الطلاب يحتلّختبارات تنافسياهل من الأفضل أن تكون هناك 

 أم أن ،وهكذا ،آخر المرتبة الثانية ويحتلّ ،فيها أحدهم المرتبة الأولى
  ؟فقط )راسب -ناجح(ختبارات االأفضل أن يكون هناك 

- الهدف من الموضوعد حد.  
- كاملاً ووضّحه توضيحاً ع في الهدفتوس.  
  .تصرخا -

   Purpose.الهدف:ةالخامسالمهارة 

التعريف بالمهارة :لاًأو  
ة ات الخمسة الرئيسة تحديد الهدف واحدة من العمليعملي دعتُ

   :وهي ،)PISCOر عنها بـ (ات المعبوهي العملي ،للتفكير
  .ة تفكيرهل إليه من خلال عملير التوصّد المفكِّوهو ما يري :الهدف -١
  .وهو ما يدخل في التفكير :المدخل -٢
  .المشكلة وهي الوسائل البديلة لحلّ :الحلول -٣
  .فرةامن مجموع البدائل المتو ختيارالاة وهي عملي :الخيار -٤
٥- ١(وهي الخطوات العاملة ووضع التفكير موضع الفعل :ةالعملي(.  

ة التي تشير لة من هذه المراحل الخمسة مفردتها الخاصّمرح ولكلّ
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 . ١٣٤ -١٣٣ص :De Bono's thinking courseراجع:  )١(
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وهي تشير إلى  ،فالمرحلة الأولى مفردتها (إلى) ،إلى طبيعة هذه المرحلة
والنتيجة التي نريد  ،وهي الوجهة التي نقصدها ،هدف التفكير أو غرضه

  .الوصول إليها
فرة وهي تشير إلى المعلومات المتوا ،والمرحلة الثانية مفردتها (لو)

 ...ما هو الموقف بالتحديد :وإلى ،والمعلومات التي نحتاج إليها ،لدينا
  .ترتبط هذه المرحلة أكثر ما ترتبط بالإدراك

وهي  ،حتمالاتوهي مرحلة الا ،فمفردتها (ها) ،ا المرحلة الثالثةوأم
ممكنة وأساليب حلّ نبدع في هذه المرحلة حلولاً إذْ ؛ةمرحلة توليدي، 

  ؟ما هو الحلّ :و ؟نفعل ذلكأن  يمكنكيف  :مثل
وهي مرحلة البحث بين  ،فمفردتها (إذن) ،ا المرحلة الرابعةوأم

ستنتاج مرحلة الا ،ختيارالاها مرحلة إنّ ،حتمالات واختيار المناسب منهاالا
  .والقرار
ا المرحلة الخامسة والأخيرةوأم، وهي تشير إلى اتخاذ  ،)فمفردتها (ثم

ما الذي سينتج عن  ؟ماذا سنفعل حيال المسألة :لمث ،ةالخطوات العملي
  .)١(؟تفكيرنا
مقفلة مغلقة لا تسير إلا باتجاه راحل التفكير الخمس هذه ليست وم
سابقة بعد انتقالك إلى البمقدورك العودة إلى المراحل  بل ،واحد

)٢(مرحلة التي تليهاال
.  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 . ١٦ص :م نفسك التفكيرراجع: إدوارد ديبونو، علِّ )١(

 .٢٨٧-٢٨٦ص :راجع: المصدر السابق )٢(



  ٤٩٧    ............................................................................................................................................................    )٢): برنامج كورت للتفكير الإبداعي: الفعل (العمل) (٣٦الدرس رقم (

لال من خ تحديد الهدف النهائي :هو ،والمقصود بمهارة (الهدف)
  :تيالسؤال الآ

ل إليه ما الذي أريد التوصّ :أو ؟ما هو هدف هذا التفكير :أو ؟ماذا أريد
ما  ؟ل إليهما الذي أريد التوصّ ؟لماذا أقوم بالتفكير ؟في نهاية الأمر

قه في نهاية أحقّ ما الذي ينبغي أن ؟ما النتيجة التي ترضيني ؟المشكلة
  ؟التفكير

  .ما للتفكير هدفاً ة للقول بأنهذه هي جميع الوسائل المختلف
وما لم  ،د الهدف من التفكيرة التي تحدوتلك هي العبارات الرئيس

من  فإن ،ةق بالهدف والغاية النهائيفي ما يتعلّ اًجد ر واضحاًيكن المفكّ
الاًغير المحتمل أن يكون تفكيره فع.  

  .ةالعام من الغاية وينبغي هنا التركيز على الهدف من التفكير بدلاً
د من هدف التفكيرة التأكّكيفي:  

  :وهو يرمي إلى ،ة للمهارةد المبادئ العمليهذا القسم يؤكّ
  .د من الهدففعليك التأكّ ،إن كان التفكير مطلوباً -١
  .ق بالهدففي ما يتعلّ كن دقيقاً -٢
  .عن غيره من الأهداف هدف منفصلاً ينبغي أن يكون كلّ -٣
  .مرفي نهاية الأ ل إليهذي تريد التوصّعليك أن تعرف ما ال -٤

  :أنواع الأهداف
أو نوع الموقف  ،نوع التفكير يطلق على نوع الهدف أيضاًيمكن أن 

ة أو ل إلى قرار ما أو خطّوهل ترغب في التوصّ ،فيه التفكير الذي يتم
ستكشافاوهل الهدف من تفكيرك هو  ؟د تعبير عن رأي مامجر 

دة ينبغي وهل هناك مشكلة محد ؟شيء ماثبات إما أو رب ،الموضوع
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  ؟هنالك حاجة لفكرة جديدة ها أم أنحلّ
كان آخرها الدرس  ،وقد تناولنا الأهداف وأنواعها في أكثر من مورد

   .)١(السابق
  الهدف من المهارة :ثانياً

د لتعريف الهدف المحد تهدف مهارة (الهدف) إلى بذل جهد خاصّ
  ؟مرفي نهاية الأ ل إليهالتوصّ ما الذي أرغب في .من التفكير

  ة للمهارةتطبيقات عملي :ثالثاً

ما هو هدف  ،يقوم أحد المحامين باستجواب شاهد في حادث سيارة
  ؟تفكير المحامي هنا

كان هذا المحامي في حالة دفاع عن  إذايعتمد هدفه هنا على ما 
المحامي  فقد يريد ،فإن كان يدافع ،له أو حالة إدانة للشاهد وشهادتهموكِّ
عتماد على شهادتهلا يمكن الا ظهر الشاهد إنساناًأن ي، دليله لا  وأن

  .لهينهض بإدانة موكِّ
كان المحامي في حالة إدانة للشاهد إذاا وأم، ظهر فقد يريد أن ي

ذا  عدالدليل الذي أبرزه الشاهد لا ي وأن ،عينمع المد الشاهد متواطئاً
أهمةي.  

ي ذلك إلى فقد يؤد ،في هدفه اًجد ي واضحاًوما لم يكن المحام
  .لهن من الدفاع عن موكِّبحيث لن يتمكّ ،عليه خلط الأمور

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٦٨ -٥٨، ص٦ج :راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير  )١(



  ٤٩٩    ............................................................................................................................................................    )٢): برنامج كورت للتفكير الإبداعي: الفعل (العمل) (٣٦الدرس رقم (

 INPUTS .المدخلات :ةالسادسالمهارة 

التعريف بالمهارة :لاًأو  
د فبمجر ،المدخلات هي المرحلة الثانية من مراحل التفكير الخمس

وهو  ،ل<دخَنية في >المتكمن الخطوة الثا ،تحديد الهدف من التفكير
يغطّ اصطلاح عامات عتبارالانات والعوامل والمعلومات وي جميع المكو

  .التي تدخل في التفكير
وهذه الأشياء هي التي ينبغي أن يعمل عليها التفكير للوصول إلى نتيجة 

  .أو مخرج
المدخل هو جميع  فإن ،العقل جهاز حاسوب عددناوإذا ما 

  .بغي أن يغذى بهاالمعلومات التي ين
ولكن الصعوبة  ،ما يدور في التفكير كلّ :هو ،وأبسط تعرف للمدخل

إذ ليس إجابة واضحة  ؛تكمن في تحديد القدر الكافي من المدخلات
  .شيء مهم ه لا ينبغي أن نستثني أيهنا سوى أن نقول بأنّ

  :وبعبارة أخرى
١- ل في التفكيردخَالم.  
٢- المادتفكيرة الة الخام لعملي.  
٣- الذي ينبغي على العقل التفكير به للخروج بمخرج :لدخَالم.  
  .المعرفة والخبرة والمعلومات التي ينبغي تغذية العقل بها -٤
  .ما ينبغي إدخاله لتكوين تفكير مفيد كلّ -٥
  .مجمل مدخلات التفكير -٦

من وجود  ه لابدإنّ :هذه الطرق هي صياغات مختلفة لقول وكلّ
للتفكيرل< دخَ>م، المعرفة والخبرة  ل الموقف وكلّهذه الطرق تمثّ وإن
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  .فرةاالمتو
  :لاتدخَالمأنواع 

١- ةالخلفي  
الموقع والمشهد ونقطة البداية والموقف والخلفية للموضوعة العام، 

هو ،والمطلوب .ى إلى التفكيروما أد: الوعي العام ةبالنسبة إلى الخلفي، 
رد من عمله ليست كردة ه طُفعل رجل بائس لأنّ ةرد :فعلى سبيل المثال

حصانه لم يفز في السباق فعل رجل بائس لأن.  
  مقدمة ال -٢

وتتضمن المقدخذت نات الموجودة العاملة التي أُمة جميع المكو
فعلى سبيل  ،ة للموقفنات والعناصر الحقيقيالمكو :هاوأهم ،النظرب

ات عتبارالاوالعوامل و ،ة الصيفالأماكن المحتملة لقضاء عطل :المثال
ة ينبغي تناولها ية العناصر الحقيقية كأهمالتي قد لا تكون مهم الأخرى

ة فرة ليس ثماوالتجربة والمعلومات المتو ،مةمن المقد اًجزءبوصفها 
  .ضرورة لشرحها

٣- الأرضيةة المستقبلي  
إحدث تي ستال ،العواقبن وهي تتضمرق الذي الف ،التفكير ن لم يتم
  .سيخلقه التفكير

  المحيط -٤
والضرورة التي تستدعي  ،رفهو يعنى بما يحيط بالمفكّ ،ا المحيطوأم

ر من أشخاص فرض على المفكّوالضغوط التي تُ ،الحاجة إلى التفكير
 ،والفوائد المحتملة له ،فر للتفكيراوالوقت المتو ،رخَآخرين أو ظروف أُ

  .كيرفر للتفاتتويمكن أن والفرص التي 
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٥- ة التفكيرمسؤولي  
لقى عليه حيث تحديد من تُ ،ة التفكيروفي النهاية هناك مسؤولي

مسؤولي؟شخص أم جماعة مثلاً هو وهل ،ة التفكيرة عملي  
لات اللازمة للتفكيردخَجمع مجمل الم:  

ينبغي أن يغطي المدخل أكبر قدر ممكن من الأفكار والأشخاص  -١
ومات وين والطوارئ والمعلالمعني....  
٢- يتوججوانب الموقف المعني ن المدخلات كلّب أن تتضم.  
  .فراينبغي محاولة ملاحظة ما ينقص المدخلات حتى لو لم تتو -٣
٤- نات قد يكون من المفيد وجود قائمة فحص لمختلف مكو

  .المدخلات
أفضل  تفكيرهم لن يكون أبداً فإن ،رينمهما بلغت مهارة المفكِّ -٥

١(ا بجمعه من المدخلاتا قامومم(.  
  الهدف من المهارة :ثانياً

هو ،لات)دخَالهدف من مهارة (الم: لفت انتباه الفرد إلى أهمة ي
المدخلات في عملية التفكير بعد كونها المادة الأولي؛ةة في هذه العملي 

ة باختلاف العناصر التي تدخل فكما تختلف نتيجة المعادلة الكيميائي
ك تختلف نتيجة التفكير باختلاف المعلومات والأفكار كذل ،فيها

ة التفكيروالمدخلات التي تشترك في عملي.  
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٧٩-٦٩، ص٦ج :راجع: إدوارد دي بونو، برنامج الكورت لتعليم التفكير )١(
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  ة للمهارةتطبيقات عملي :ثالثاً
حاول رجال  ،ة رجل ميت بداخل فندقعثرت الشرطة على جثّ

التي  لاتدخَللمضافة المعلومة التالية إ وتم ،الشرطة معرفة ما حدث
  .ة<متعأل كان بدون الرج نأوجد > :لديهم

 تفكيرهمة عمليله هذه المعلومة في تشكِّيمكن أن ما الفرق الذي 
  ؟ونتيجتها

  :نتائج مقترحة
  .نفسها الرجل من المدينة نإ -
  .رقةسكان بهدف الالحادث  نإ -
بعد التهمة ها جريمة سرقة لية كأنّر القضيبحيث صو اًالقاتل ذكي جد نإ - 

  .عن نفسه
  Solutions .الحلول :ةلسابعاالمهارة 

التعريف بالمهارة :لاًأو  
ففي مرحلة (الهدف)  .المرحلة النشطة للتفكير :هي ،مرحلة الحلول

ة الخام وفي مرحلة (المدخل) نقوم بجمع الماد ،نقوم بتعريف الغاية
فهي  ،علينا أن نخرج بالحلول - في مرحلة (الحلول)  - والآن  ،للتفكير

  .ة التفكيرحل عمليمرحلة العمل من مرا
وطول الدرس يتم ة التفكير كما لو كانت على الدوام تناول عملي

يكون يمكن أن  ،وكما رأينا في مهارة (الهدف) ،للمشكلات مسألة حلّ
هذه الأهداف يمكن  كلّ ،ةمن الناحية العملي ،ولكن ،رخَللتفكير أهداف أُ

  .ها<ريد حلّ>لدينا هذه المشكلة التي ن :الآتيالتعبير عنها ك
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هايمكن  ،حالة تستدعي تحقيق شيء ما وأيكما  ،>مشكلة< ما عد
عيأسلوب تحقيق ذلك >حلاً د>.  

بل على إيجاد ثلاثة  ،فقط والتركيز هنا لا يكون على إيجاد الحلّ
  .يكون اختيار أفضل الحلول ،وفي المرحلة الثانية ،حلول على الأقلّ

هدف من مرحلة الحلول هو إيجاد ال ولا حاجة إلى التركيز على أن
الحلول البديلة فقط حتى لو كان أحد هذه الحلول أفضل من الحلول 

  .كما هو واضح الأخرى
 ة التي من خلالها يتمالعملي :هو ،فالمقصود بمهارة (الحلول) ،وعليه

ه قد تكون هناك حلول بديلة غير الحلول لفت انتباه التفكير إلى أنّ
حلول تلك ال إيجاد على تحفيز التفكير علىعمل ال فيتم ،المطروحة

  .بديلةال
  ؟هنا ما الحلّ -١
  ؟ماذا يوجد لدينا كحلول بديلة -٢
  ؟المشكلة كيف نعمل على حلّ -٣
  ؟ما الذي يمكن فعله -٤

 ،لإيجاد حلول بديلة يعملتفكيرنا الآن  :وسائل لقول هذه تعد كلّ
وفي ،التعريف بالهدف ففي المرحلة الأولى تم تناول  المرحلة الثانية يتم

 الفعلي ينبغي وضع الحلّ -في المرحلة الثالثة - والآن  ،المدخلات
  .للمشكلة

  :إيجاد الحلّ
فهي ،ا مبادئ مهارة (الحلول)وأم:  
  .ز على إيجاد الحلولركّ -١
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  .أوجد ثلاثة حلول بديلة على الأقلّ -٢
  .ديدةفقم بتعريف مشكلة ج ،ما إن لم تستطع إيجاد حلٍّ -٣
  .حاول تحسين الحلول التي بين يديك -٤
  .الأفضل في هذه المرحلة لا تحاول اختيار الحلّ -٥

  :أنواع الحلول
هذا القسم أعظم أهموذلك  ؛ة في هذه المهاراة من المهارات السابقةي

ات بدلاًلضرورته في شرح العملي وينبغي دائماً ،ستماع لهاد الامن مجر 
ينبغي  ،وبعد ذلك .حتى لو بدت غير كافية لاًأووضع الحلول الواضحة 

 ،ه في السابق في مواقف مشابهةتما استخدم نسخ حلّ البحث عن إمكان
فالفعة هي الهدفالي، وليس العبقريةة في سبيل العبقري.  
  :الواضح الحلّ -١

 وأتفكير  وبدون ،ر المشكلة والمدخلاتد تصول إليه بمجريتوصّما  :هو
  .لتعقّ

   :المكتشف الحلّ -٢
  :من قبيل ،ه بالمجهود الذاتيكتشافا بل يتم ،الذي لا يكون واضحاً الحلّ هو

يكفي حمله  وينبغي أن يكون صغيراً ،يوضع فيه السائل أحتاج شيئاً
وأن  ،كما ينبغي أن ينتصب لدى وضعه ،اًوأن لا يكون حار ،بيد واحدة

  .لا يكون باهض الثمن
  .الكأس :الحلّ

  :المستنسخ الحلّ -٣
عن طريق  والذي يتمالعمل به من مواقف مشابهة  نسخ ما تم

  .في الماضي قام به الشخص نفسهأو ما  ،لأشخاص آخرين
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  :رالمطو الحلّ -٤
تحسينه  ةحاولممن الحلول السابقة و حلّ أيتناول عن طريق  يتمو

سين بذل الجهد لتح وينبغي دوماً ،بديلاً أخرى ليكون حلاًوتطويره مرة 
  .لي له لا يحتمل أن يكون الأفضلالشكل الأو ذلك لأن ؛ما حلّ
  :مشكلة جديدة -٥
 إليهاف النقطة التي وصلت فعر ،على إيجاد حلّ ن لم تكن قادراًإ

 ،ز على المشكلة الجديدةركِّ ثم ،ذاتها نها مشكلة جديدة بحدعلى أ
ة (فتكون هذه النقطة نقطة البداية لإعادة عمليPISCO(، ة والنتيجة النهائي

  .)١(ل في عدد من الحلول البديلةينبغي أن تتمثّ ،لمرحلة الحلول
  الهدف من المهارة :ثانياً

تحفيز التفكير وإجباره على إيجاد حلول بديلة لما يواجهه  هنا:الهدف 
  .د وناسخ لما سبق من أفكار وحلولد مقلّلكي لا يكون مجر ،من مواقف

  ة للمهارةتطبيقات عملي :ثالثاً
يجادها لهذه إما الحلول التي يمكن  ،كثير من الأشخاص يعيشون بلا مأوى

  ؟المشكلة
  :نتائج مقترحة

بحيث يمكن بناء  ،كلفة تصميم منازل أقلّ. بناء المزيد من المنازل
يواء لإ )(البناء العمودي تقسيم المنازل إلى شقق .المزيد من المنازل

شخص في منزل  خاص بحيث يعيش كلّتوزيع الأش .العوائلالمزيد من 
  .يكون من الحجم بما يكفي لحاجته

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٩٠-٨٠، ص٦ج :، ترجمة وتعديل: ناديا السرور وثائر غازي حسين برنامج الكورتراجع:  )١(
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  خلاصة الدرس

) في تركيب بين المهارات الثلاثة ختصرا -عتوس -فهدل مهارة (تتمثّ - ١
ة التركيب بين المهارات التركيز على عملي بهدف ،السابقة من هذا المستوى

  .راتة من تلك المهاستفادة العمليوالا ،المذكورة فيها

 دعوتُ ،التفكيرمن  تحديد الهدف النهائي :هو ،المقصود بمهارة (الهدف) - ٢
ة للتفكيرات الخمسة الرئيسواحدة من العملي، وهي العملير عنها بـ ات المعب

)PISCO(.   
٣ - د تحديد الهدف من التفكيربمجر، وهو  ،ل<دخَتكمن الخطوة الثانية في >الم

ات التي عتبارالانات والعوامل والمعلومات ولمكوي جميع ااصطلاح عام يغطّ
 ،ةالمستقبلي ةالأرضي ،مةمقدال ،ةالخلفي :وهي ،كثيرةأنواع وله  .تدخل في التفكير

  .ة التفكيرومسؤولي ،المحيط
ب أن نخرج يتوج إذْ .المرحلة النشطة للتفكير :هي ،مرحلة الحلول - ٤

  .ة التفكيرفهي مرحلة العمل من مراحل عملي ،بالحلول
 ،والمستنسخ ،والمستكشف ،الواضح الحلّ :وهي ،لحلولل أنواعوهناك 

والمشكلة الجديدة ،روالمطو.   
    ختبارات الدرسا

  .غير ما ذكر في الدرس ،ر)ختصا -عتوس -فهدلمهارة ( اًعملي أذكر تطبيقاً - ١
  ؟وما هو الهدف منها ؟)الهدفما هو المقصود بمهارة ( - ٢
 .نوع منها لكلّ لاًممثّ ،المدخلاتع أذكر أنوا - ٣

  .نوع منها لكلّ لاًممثّ ،)الحلولأذكر أنواع ( - ٤
  .لمهارة (الحلول) اًعملي أذكر تطبيقاً - ٥



  )٣٧الدرس رقم (
  الإبداعي لتفكيرلبرنامج كورت 

  (العمل) الفعل :)٦المستوى السادس (كورت 
  القسم الثالث

  أهداف الدرس

أتيية هذا الدرس ما يع من الطالب في نهاتوقّي:  
  .والهدف منها ،)ختيارالاالتعريف بمهارة ( -١
  .والهدف منها ،)العملالتعريف بمهارة ( -٢
  .والهدف منها ،)ات السابقةع العملييجمالتعريف بمهارة ( -٣
مة في مجالات التفكير ة من المهارات المتقدستفادة العمليالا -٤

  .المختلفة
٥- إدراك أهمة المهايرات المتقدمة في تنمية التفكير الإبداعي.  

  مقدمة الدرس

م كورت لتعلّلم يبق من هذا المستوى الأخير من مستويات برنامج 
وهذا ما سنتناوله في هذا  ،التفكير إلا المهارات الثلاثة الأخيرة منه

 نذكر الهدف من كلّ ثم ،مهارة من هذه المهارات ف بكلّفنعر ،الدرس
  .منها ة لكلٍّلننتهي ببعض التطبيقات العملي ،واحدة منها
  Choice .ختيارالا :ةالثامنالمهارة 

التعريف بالمهارة :لاًأو  

 حلّباختيار  والموقف صاحب المشكلةقيام  :)ختيارالايقصد بمهارة (
بعد قيامه  إليهال البديلة التي توصّ واحد من بين الحلول المطروحة
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والتي ختمت بمرحلة  ،المشكلةبجملة المهارات المرتبطة بتلك 
  .(الحلول)

تشجيع الطالب على التفكير بأكبر قدر ممكن  تم ،في المراحل السابقة
ه إلا أنّ ،واحد ز على اختيار حلّيطلب منه أن يركّ ،وهنا ،عمن التوس

بحثه  وهذا ما سيتم ،مورينبغي عليه أن يتناول مجموعة واسعة من الأ
  .في هذا الدرس لاحقاً
  :ختيارالاع أنوا

ختيار باعتبار الأساس الذي تقوم عليه كما ة الايمكن تنويع عملي
  :أتيي

  فالعواط -١
التي يالحلول ار يعلى أساس العواطف اخت ختيارالافي  يتمها حب

وقد تكون هذه الحلول  ،أكثر من غيرها اًعاطفي إليهايميل  أوالشخص 
الفرد لو  إلا أن، دةباعتبارها لا تقوم على أساس رصين عا ،ضعفالأ

 سيهتم الإنسان باعتبار أن ؛فقد تكون أفضل الحلول ،راعى ذلك أيضاً
  .أيضاً لمشاعره اًموافقباعتباره  ،بذلك الحلّ كثيراً
  الراحة -٢

 ،وراحته الإنسان قدرات يراعيعلى أساس ما هنا يكون  ختيارالا
  .ارختيالاويأتي فيه ما ذكرناه في القسم السابق من أقسام 

  باتالمتطلّ -٣
أن  بات التي ينبغي على الحلّالمتطلّعلى أساس  ختيارالاحيث يكون 

العواطف أوعن الراحة  بعيداً ،يهايلب.  
  العواقب -٤

 حلّ عواقب كلّإلى نظر بحذر على أساس ال ختيارالاحيث يكون 
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عن أسباب  بعيداً ،ث في حالة اختيارهالخطأ الذي قد يحدو مخاطرهو
  .لأخرىا ختيارالا

  ةالسلبيو ةييجابالنقاط الإ -٥
ة نقاط القوإلى جميع نظر على أساس ال ختيارالاحيث يكون 

والمميمن البدائل بديل لكلّ ئاتزات ونقاط الضعف والسي.  
  ةالمراجع -٦

دة الأسباب المحد مراجعةمكانية إعلى أساس  ختيارالاحيث يكون 
  .ختيارللا

  .ختيارالاسباب في وعة من هذه الأتدخل مجم أن ن طبعاًمن الممك
  :ختيارالاصنع 
  :تيلهذا القسم يكمن في الآ ص العمليالملخّ

١- لاختيار أفضل حلّ بذل الجهد الذاتي.  
  .اًة جدمهم ملاءمة الحلّ -٢
٣- ختيارالاد من التأكّ من المهم.  
  .هسر نفمر خيار المفكّنبغي أن يكون الخيار في نهاية الأي -٤
  .من أسباب اختياره داًر أن يكون متأكّعلى المفكّ ينبغي -٥

  :البديل الأفضل الحلّ
١- ؟نسب ليالبدائل هو الأهذه  أي  
٢- ؟باتي أكثرالحلول يناسب متطلّ أي  
  .أحد هذه الحلول ينبغي أن يكون الأفضل من الحلول الباقية -٣
  .منها أن أختار واحداً علي ،ستطيع استخدام جميع الحلوللا أ -٤
  .دواحد محد كير إلى حلّينبغي تضييق التف -٥
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في واحد  ه ينبغي اختيار حلّطرق مختلفة للقول بأنّها كلّهذه العبارات 
ص ق خطوة التقلّبينما تتضي ،عوتنتهي خطوة التوس ،نهائي هذه المرحلة كحلٍّ

  .)١(دمحد لحلٍّ
  الهدف من المهارة :اًثاني

من خلال ما ذكر في توضيحها  وقد اتضح الهدف من هذه المهارة
 دعاسة تُة حسة مهمعملي ختيارالا نإإذ  ؛ختيارالاوفي توضيح أقسام 

وإ ،اتنتيجة جملة كبيرة من المهارات والعملياختيارنا سيكون هو  ن
أفكارولما نحمله من  ،وطريقة نظرنا إلى الأمور ،ف لنمط تفكيرناالمعر 
  .الآخرين أفكارد منه من ولما نريد أن نستفي ،ياتومتبنّ

  تطبيقات عملية للمهارة :ثالثاً

ولكنّ ،ارة مستعملةأراد رجل شراء سيها متميدةزة وجي، غير أن 
ستهلاك ا ،الحجم :بات المعقولةزوجته تطلب منه وضع قائمة من المتطلّ

وغير  ،عتماد عليهاة الاقابلي ،عادة بيعهاإقيمة  ،كلفة التصليحات ،الوقود
  .باتن المتطلّذلك م

بات التي ما هو الخيار الذي سوف يختاره الرجل بعد المتطلّ -
  ؟وضعتها زوجته

  :نتائج مقترحة
؛تأكيد ارة جديدة بكلّسوف يشتري سي بات زوجته لا متطلّ لأن

هاءارة المستعملة التي كان ينوي شراتناسب السي.  
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٠١ - ٩١، ص٦ج :تفكير، ترجمة وتعديل: ناديا السرور وثائر غازيراجع: برنامج الكورت لتعليم ال )١(
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  Operation .العمل :ةالتاسعالمهارة 

لمهارةالتعريف با :لاًأو  
عيواتخاذ الموقف المشكلة الخطوة الأخيرة في حلّ (التنفيذ) د، ويتم 

  .وتنفيذها من خلال ترتيب خطوات الحلّ
ةأنواع الخطوات العملي:  

١- ةالخطوات الفوري  
هي  ،بالحلّ الخطوات الأولى التي ينبغي فعلها للمضيالخطوة أو 

ف ميل >رحلة الأل :نقول مثل أن تماماً ،اًفور ايمكن تنفيذهتلك التي 
  <.تبدأ بخطوة

٢- رخطوات التطو  
ن خطوات وعادة ما تتضم ،عدادل الإتمثّ ةتمهيديالخطوات وهي: ال

وفي  ،شياءجمع المعلومات واختبار الأو لحلّا ستكشافال كبر تمثّأ
لتنفيذ الحلّ شيء جاهزاً ة يكون كلّنهاية هذه الخطوات التطويري.  

  الكامل تنفيذوال خطوات العمل -٣
يكون في موضع التنفيذ وبالقوى  الحلّ أن إلىتشير هذه الخطوات 

  .أخيراً استخدام الحلّ وقد تم ،عدادوقد انتهى التفكير والإ .الكاملة
  المتابعة -٤

 في العمل وتتابعه ليستمر ة التي تدعم الحلّالخطوات العمليوهي 
ة خلال تلك العملي تظهرناول المشكلات والصعوبات التي توت ،والتنفيذ

  .)١(وتحتاج التصحيح
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١١١ -١٠٢، ص٦ج السرور وثائر غازي:، ترجمة وتعديل: ناديا برنامج الكورتراجع:  )١(
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  الهدف من المهارة :ثانياً

ة تنفيذ بعملي هتمامالاالتمرين على  :هو ،الهدف من مهارة (العمل)
له ذلك من ما يمثّ الذي اختاره الشخص في مواجهة المشكل بكلّ الحلّ
أهمةي.  

  ة للمهارةتطبيقات عملي :ثالثاً

؟تيولى التي ستتخذها في الموقف الآلأة اما هي الخطوة العملي  
ارةوزال ترقر إلا  ا مينة للمعلِّوقف العلاوة السنويمنهمزين لمتمي.  

  :نتائج مقترحة
  .ة كمتميزعلى العلاوللحصول  ةدورات تطويري في المشاركة

   TEC - PISCO.ع العمليات السابقةيجم :ةالعاشرالمهارة 
  .)(التنفيذ ةالعملي -رختياالا -الحلول -المدخلات -الهدف

التعريف بالمهارة :لاًأو  

ضافي على إجراءه المهارة لتوفير تدريب إهذ تمصم )PISCO(، 
ة إمكان تطبيق إجراء (وليبين كيفيTECب ها تتطلّة نقطة يظهر أنّ) على أي

ع < لخطوات التوسوتصبح هذه الفكرة >هدفاً ،المزيد من التفكير
  .)TECة (في عملي ختصارالاو

تناولها  مرحلة تم وكلّ ،جراءات المتداخلةعلى الإهنا يكون التركيز 
كهيكل  ن لجمعها معاًجاء الوقت الآ ،السابقة المهاراتبشكل منفصل في 

توفير سلسلة من وظائف  :هو ،والهدف من الهيكل (الإطار) ،مجتمع
دلاًب جميعاً يعمل العقل على تناول هذه الوظائف إذْ ؛دةالتفكير المحد 



  ٥١٣    ............................................................................................................................................................    )٣): برنامج كورت للتفكير الإبداعي: الفعل (العمل) (٣٧الدرس رقم (

  .نقطة إلىل من نقطة من التنقّ
بعد ذلك  ،لهذا الهدف تنبحث عن مدخلا ثم ،يكون عندنا هدف

نختار  ثم ،ة حلول لهذا الهدف الذي نريد تحقيقهغ عدين نصأنستطيع 
  .لتحقيق الهدف بعد ذلك نبدأ بالجانب العملي ،من هذه الحلول

  ؟ما هي وظيفة التفكير في هذه النقطة -
  ؟على هذه المشكلة )TEC-PISCOتطيع تطبيق إطار (سكيف أ -

  الهدف من المهارة :ثانياً
على دمج المهارات  التدريب العملي :هو ،الهدف من هذه المهارة

  .ستفادة الصحيحةستفادة منها الاالسابقة المختلفة بغية الا
ه المهارةص الهدف من هذة التي تلخّوهذه هي النقاط العملي:  

  .البسيطة شياء) للأTECء (ستخدم إجراا -١
  .الأكثر صعوبة شياء) للأPISCOستخدم إجراء (ا -٢
٣- إن ة نقطة في إجراء (أيPISCO) يمكن تناولها بإجراء (TEC(.  
٤- بع والتصنيف عد التوسفي الإجراءين أساس عدب.  
  .مرحلة دة عند كلّطار وظائف محدـ يوفر الإ٥
طار ملاءمة الإ تتم من أن ار بدلاًضمن الإط التفكير مكاناً تلّيح - ٦

  .)١(ليحيط بالتفكير
  تطبيقات عملية للمهارة :ثالثاً

ن ينوي مسوف يستخدم  ،ة (مهارات التفكير)تأليف كتاب في ماد
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 - ١١٣، ص٦ج :ترجمة وتعديل: ناديا السرور وثائر غازي: برنامج الكورت لتعليم التفكير، )راجع١(
١٢٤. 
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  :تيةالمهارات الآ
  .)(التنفيذ ةالعملي - ختيارالا -الحلول -المدخلات -الهدف(

  :الهدف
  ؟ه في نهاية الأمرل إليالتوصّ فيريد المؤلِّما الذي 
  :تالمدخلا

  ؟تفكيرال دخله فينن أما الذي ينبغي 
تسجيل  .بالنظرأخذ جميع العوامل  .أكبر قدر ممكن من المعلومات

غفالهإ وملاحظة ما تم. ةوضع جدول مراجعه للنقاط المهم.  
  :الحلول

من  ،البديلة الممكنة مجموعة من الحلولف المؤلّيطرح يجب أن ـ 
  :عند الأستاذ خالد الحلول :قبيل

  .اختاره الذيصين في مجال الموضوع ـ مراجعة الكتب والمتخصّ
  .ليفرفة مقدار ما سيربحه من خلال التأـ مراجعة دور النشر لمع

  .ةيجتماعة الناس والعلاقات الاعتماد على محبالاـ 
  :ختيارالا

  ؟الحلول البديلة هو الأفضل أي :أن يسأل نفسه فالمؤلِّعلى 
يربط بين الحلول المطروحة والمدخلات التي قام بإدخالها في ن يجب أ

  .تفكيره
ة (التنفيذالعملي(.  

موضع  كيف يمكن وضع الحلّ :تينفسه السؤال الآ فالمؤلّيسأل 
  ؟التنفيذ
ذ المناسبة المختلفةيبدأ بإجراءات التنفي ثم.  
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  خلاصة الدرس

واحد  حلّباختيار  موقفوال صاحب المشكلةقيام  :ختيار)يقصد بمهارة (الا - ١
ل إليها بعد قيامه بجملة المهارات البديلة التي توصّ من بين الحلول المطروحة

  .تمت بمرحلة (الحلول)التي خُ ،المرتبطة بتلك المشكلة
النقاط  ،العواقب ،باتالمتطلّ ،الراحة ،فالعواط :من قبيل ،مختلفة ختيار أنواعلال

ةالمراجعو ،السلبيةو ةالإيجابي.  
٢ - عيواتخاذ الموقف المشكلة الخطوة الأخيرة في حلّ (التنفيذ) د، من  ويتم

ة تنفيذ هتمام بعمليالتمرين على الابهدف  ،وتنفيذها خلال ترتيب خطوات الحلّ
  .ةيله ذلك من أهمما يمثّ الذي اختاره الشخص في مواجهة المشكل بكلّ الحلّ

هي ،مختلفة أنواعلها ة الخطوات العملي: ةالخطوات الفوري، رخطوات التطو، 
  .المتابعةو ،الكامل والتنفيذ خطوات العمل

لتوفير تدريب ؛  )TEC - PISCO( .ات السابقةع العملييجممت مهارة (مصُ - ٣
ة ) على أيTECة إمكان تطبيق إجراء (ن كيفيولتبي ،)PISCOإضافي على إجراء (

< لخطوات وتصبح هذه الفكرة >هدفاً ،يرب المزيد من التفكها تتطلّنقطة يظهر أنّ
ع والاالتوسة (ختصار في عمليTEC(.  
  ختبارات الدرسا
  ؟ر على مجرى التفكيروكيف تؤثّ ؟ختيار)ما هو المقصود بمهارة (الا - ١
٢ - عيواتخاذ الموقف المشكلة الخطوة الأخيرة في حلّ (التنفيذ) د. ن ذلكبي.  
  .منها ر ثلاثة منها مع التمثيل لكلٍّكذأ ،مختلفة ختيار أنواعلال - ٣
 - TEC.ات السابقةع العملييجممت مهارة (م> صُ :جاء في الدرسإشرح ما  - ٤

PISCO) لتوفير تدريب إضافي على إجراء (PISCO>(.  
٥ - واحد منها لكلِّ لاًأذكرها ممثِّ ،ة أنواعالخطوات العملي.  





  

  

  

  

  
  التاسعالفصل 

  سئلة الأ
  ةيالتعلّم التعليميةة في العملي ودورها الفاعل

  
لاًأوأهم :ستخدام الأسئلةاة ي  

  ومستوياتهاأصناف الأسئلة  :اًثاني

  للأسئلة ال : شروط التوظيف الفعثالثاً

  
  



  
  
  
  

  



  )٣٨الدرس رقم (

  )١( ةيمالتعلّ التعليميةة ودورها الفاعل في العمليسئلة الأ

  أهداف الدرس

أتيفي نهاية هذا الدرس ما ي ع من الطالبتوقّي:  
  ة.يالتعريف بحقيقة الأسئلة الصفّ -١
٢- توضيح أهمة الأسئلة الصفّيةة، ودورها في العملية يالتّعليمي 

  ية.التّعلّم
التمييز بين الأسس والضوابط المعتمدة في تصنيف الأسئلة  -٣
  ة.يالصفّ
  ة.يبيان الفرق بين الأصناف المختلفة للأسئلة الصفّ -٤
  ة.يللأسئلة الصفّ عةتنومختلفة للأصناف الم ةتطبيقات عمليذكر  -٥

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

م م الجيد والمعلّد، دليل المعلّالحاج خليل، محمعلى المصادر الآتية:  ) اعتمدنا في هذا الدرس١(
وما بعدها. ١٣١ص :دالمتجد ،وما ٢٤٥ص :ينشاهين، عماد، مبادئ التعليم المدرسي للأهل والمرب ،
، وما بعدها. ٢٩٣: صالحديثة وصناعة العقل العربي التّعلّمالتعليم و استراتيجياتشحاتة، حسن، بعدها. 

، وما بعدها. الكثيري، الفاضل، ٢١٧سلامية وفن التدريس: صلة، عبد الوهاب عبد السلام، التربية الإطوي
 (مدخل إلى التّعليميةة د، تحليل العمليالدريج، محم، وما بعدها. ١١٠المنهج التّربوي ونظام التقييم: ص

ة بتدائيتدريس في الصفوف الاال بني خالد، حسن، فن، وما بعدهما. ٢٣١، و١١٠عملية التدريس): ص
 the، وما بعدها.  ٣٢٧ص التّربوي: النّفسالزغلول، عماد، مبادئ علم  ، وما بعدها.١٦١ص :الثلاثة الأولى

world book of study power. V2. Testing.، وما بعدها.  ٢٣٩صAmidon.E. & E. 

Hunter. Improving teaching: The analysis of classroom verbal interaction. 

Classroom Questions, What Kinds? Norris M. Sanders.                           
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  مقدمة الدرس

يعد مه السؤال جانباً فناًم ةة من جوانب العمليالتّعلّم التّعليمي؛ةي 
 ،في سعيه للإجابة عنه الطالب على القيام بنشاط ذهني فالسؤال يستحثّ

وفق مستوى السؤال على  ،النشاط ويستدعي منه القيام بأوجه مختلفة من
ويفتح أمامه  ،ستقلال الفكريي لدى الطالب الاوهو ينم ،ونوعه وغايته

  .واسعة للمعرفة والتعليم أبواباً
توفير  علىتعينه  ،مة لدى المعلّيأساليب طرح السؤال أداة فنّ عدوتُ

واستخدمت  ،فالأسئلة إذا ما صيغت صياغة صحيحة ،م ذي معنىتعلّ
م على تنمية مهارات التفكير لدى تساعد المعلّ ،داًجي اًوظيفي خداماًاست

ملائم  ونفسي تربوي اجتماعي وهي بذلك تعمل على خلق جو ،مالمتعلّ
وبين  ،طلابهوم مدعم بالثقة المتبادلة بين المعلّ ،الم النشط الفعللتعلّ

  .بتكارر بذلك التربة الخصبة للافتوفّ ،الطلاب أنفسهم
ينبغي الحرص على  ،مكفاية قيمة للمعلّ عدالسؤال ي فن فإن ،وهكذا

د سائل م الجي>المعلّ :قيل وقديماً ،توفيرها والعناية بها وتطويرها
١(د<جي(.  

باستمرار مساعدة  التّعلّمتجاهات الحديثة في التعليم ود الاتؤكّو
 ،مهمفي تعلّ ينيصبحوا مستقلّل ،مونموا كيف يتعلّالطلاب على أن يتعلّ

الة في تنمية هذه الوسائل الفع من أهم ولعلّ ،روا لأنفسهموأن يفكِّ
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .١٣١: صدم المتجدم الجيد والمعلّدليل المعلّ) راجع: الحاج خليل، محمد، ١(
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  .)١(وأسئلة بعضهم أيضاً .مالمبادئ لدى الطلبة أسئلة المعلّ
 التّربوية بالمصطلح يى بالأسئلة الصفّه بالنسبة إلى ما يسمهذا كلّ

الحديث، إلا أن الدرس، يشمل م وكذا ما سيأتي في هذا الكلام المتقد
 ختباراتى بأسئلة الاى النوع الآخر من الأسئلة، وهو ما يسمحتّ

الصنفين يشتركان في جميع ما يذكر في هذا الدرس إلا  ؛ فإناصطلاحاً
  ما ندر، وهو ما لا يغيب عن العارف الفطن.

لالمطلب الأو: أهمستخدام الأسئلة اة ي  

  :منها ،نستخدم الأسئلة من أجل أغراض مختلفة
لاًأو: عن  :أي ،التّعلّمات الطلاب المتصلة بموضوع الكشف عن خلفي

  .م هذا الموضوعمدى استعدادهم لتعلّ
دة ل الأسئلة الجيفتشكّ ،التّعلّمستثارة اهتمام الطلاب بموضوع ا :ثانياً

  .التّعلّممين على بذلك وسيلة ناجحة لتحفيز المتعلّ
والمحافظة على  ،ةيالتّعلّم عليميةالتّة شراك الطلاب في العمليإ :ثالثاً

  .جذب انتباههم
 ،م الطلابتعلّما ية، لا سيالتّعلّم التّعليميةة عناصر العمليتقويم  :رابعاً

  .)٢(نة سلفاًالمعي التّعلّمق من أهداف ي مدى ما تحقّوتقصّ م،وأداء المعلّ
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١( ٢٤٥ص :ينراجع: شاهين، عماد، مبادئ التعليم المدرسي للأهل والمرب. 

 the world book .١٣٢ص :دم المتجدد والمعلّم الجيدليل المعلّد، الحاج خليل، محمراجع:  )٢(

of study power. V2. Testing. : و ،٢٣٩صالتدريس في الصفوف  بني خالد، حسن، فن
 .١٧٣، ١٦٣ص الابتدائية الثلاثة الأولى:
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  ومستوياتهاأصناف الأسئلة،  :ثانيالمطلب ال

 ،على ضوابط مختلفة اعتماداً ،ة أصنافعدف الأسئلة إلى تصنّ
١(هاأهم(

:   
ومستوياتها ،تصنيف حسب مجالات الأهداف السلوكيةال :لاًأو  

ل الكتاب م أووهو ما تقد ،تصنيف الأهدافهنا يتبع تصنيف الأسئلة 
ي حركي والحس ،المعرفي :ةمن المجالات الثلاثة الرئيس ،بالتفصيل

وحسب ترتيب المستويات الذي ذكرناه  ،وجدانيال والعاطفي ،(المهاري)
  .)٢(عن (بلوم) هناك

ة الثلاثة فالأسئلة لها ثلاثة أصناف رئيسة بتبع الأصناف الرئيس ،وعليه
ة صنف من الأصناف الثلاثة لها مستويات ستّ ها في كلّنّوإ ،للأهداف

التي  مستويات المجال المعرفي يوه ،علىى إلى الأدنبة من الأمترتّ
التحليل ،التطبيق ،الفهم والاستيعاب ،المعرفة :وهي ،مناها في حينهاقد، 

  .فالتقويم ،التركيب
يحتاج الفهم والاستيعاب إلى  ،موكما نلاحظ من التسلسل المتقد

بينما يحتاج التطبيق إلى  ،م عليهوهو المستوى المتقد ،رالمعرفة والتذكّ
وهكذا الحال في  ،معرفةالفهم وال :أعني ،مين عليهالمستويين المتقد

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

لمطالعة تصنيفات أُخَر لم نذكرها هنا، راجع: شحاتة، حسن، استراتيجيات التعليم والتّعلّم  )١(
،  ٣٨٥ص، .the world book of study power. V2. Testing .. ٣١٨-٣١٣الحديث: ص

 وما بعدها.

 .٣٥٩-٣٥٧ص التّربوي: النّفسراجع: منصور، عبد المجيد وزميلاه، علم  )٢(
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 ،م عليهمنها يحتاج الى المستوى المتقد فكلّ ؛التحليل والتركيب والتقويم
  .م عليهلى المتقدإالذي بدوره يحتاج 
مبناء على ما تقد، التقويم الذي يحتلّ نرى أن سيشتمل  ،مة السلّقم

خلافاً ،مة عليه والواقعة دونه جميعاًعلى مستويات التفكير المتقد 
ذلك لا يعني عدم  إلا أن ،ل المستوياتالذي يأتي أو ،رللمعرفة والتذكّ

أهمتهي، ات التفكير في المستويات كيف وهو الأساس في جميع عملي
فهو كأساس  ؛ه لوحده لا يكفي أيضاًإلا أنّ ؟!الخمسة الأخرى جميعها

  .البناء الذي لا نفع فيه بدون البناء
١(تيةالآ المستوياتالأسئلة حسب ستكون  ،مبناء على ما تقد(:  

  )رالتذكّالمعرفة (ـ أسئلة ١

 ف إلى المعلومات التي تمب هذه الأسئلة الاسترجاع أو التعروتتطلّ
  :تيةمن قبيل الأسئلة الآ ،مهاتعلّ

  .ةيد فوائد الأسئلة الصفّعد -أ
أذكر المستويات الثلاثة الأولى من مستويات برنامج كورت  -ب

  .فكيرم التلتعلّ
  ؟التّعلّمة دراسة مهارات يما هي أسباب أهم -ج
  أسئلة الفهم والاستيعابـ ٢

ر الفرد عن المعلومات التي اكتسبها بلغة ب هذه الأسئلة أن يعبوتتطلّ
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

، وشاهين، عماد، ٣٢٦-٣١٨شحاتة، حسن، استراتيجيات التعليم والتّعلّم الحديث: صراجع:  )١(
 .٢٥٣-٢٥٢مبادئ التعليم المدرسي للأهل والمربين: ص
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ة أو لغته الخاصّ ،كأن يستخدم الرموز والأشكال ،مختلفة عن الأصل
الحقائق والأفكار  بينأو اكتشاف العلاقات  ،نةللتعبير عن الحقائق المعي

  :من قبيل ،أو القيم والمفاهيم
  .ةوني بلغتك الخاصّاالتع التّعلّمة أعد صياغة استراتيجي -أ

حيثما وجدها  ،ة المؤمن: >الحكمة ضالّةإشرح العبارة التالي -ب
  .أخذها<

ة في المستوى الثاني من مستويات برنامج إكتشف الفكرة الرئيس -ج
  .كورت

  .ة الدرس الثاني من دروس هذا البرنامجاصّص بلغتك الخلخِّ - د
  ـ أسئلة التطبيق٣

 ،نمعي أمسألة أو مشكلة عن طريق تطبيق قاعدة أو مبد ب حلّوتتطلّ
  :من قبيل

  ؟ما مثنى الأسماء التالية -أ
  ؟هل يجوز بيع سمك القرش -ب
  ؟أمتار )٥(ع أحد أبعاده ما مساحة مرب -ج
  ـ أسئلة التحليل٤

أو مشكلة عن طريق إدراك أجزائها أو عناصرها  مسألة ب حلّوتتطلّ
  :من قبيل ،ستدلال المنطقيوما بينها من علاقات بواسطة الا

ة واطسن من حيث التطبيقات ة بافلوف ونظريقارن بين نظري -أ
ةالتّربوي.  
  .ة العصف الذهنيستراتيجياأذكر أبرز خصائص  - ب
  ؟ما هي عناصر الماء -ج
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  ـ أسئلة التركيب٥
 ،ر العناصر المختلفة في المشكلة أو المسألةب القدرة على تصوطلّوتت

  بتتطلّو
  :من قبيل ،تلك المشكلة أو المسألة في حلّ أصالة وإبداعاً - أيضاً-

  ....من الكلمات التالية ب جملاًركِّ -أ
  .ير في بلدكلمشكلة الس إقترح حلاً -ب
  .ر وضع التعليم لو كان نشطاًتصو -ج
  ؟مكان كنت تختار فأي ،نك تغيير عاصمة بلدكلو طلب م - د
  ـ أسئلة التقويم٦

وبالجودة أو  ،ب هذه الأسئلة إصدار أحكام بالصواب أو الخطأتتطلّ
ويكون الحكم بعد تقدير قيمة  ،نةإلى معايير وضوابط معي ستناداًا ،الرداءة

م بتحكيم تلك المعايير والضوابط الشيء أو الرأي أو السلوك المقو
  :من قبيل .ةعلنة أو الخفيالم

  .ة العصف الذهني في التعليمح قيمة استراتيجيوضِّ -أ
  ؟<التّعلّمنتقال أثر اما رأيك في موضوع > -ب
  ؟ر الوسيلة<ى مقولة >الغاية تبرما موقفك تجاه من يتبنّ -ج
إليك من  ت بك في هذا الكتاب أحبالمواضيع التي مر أي - د

  ؟لماذا ؟غيرها
  )١(؟بخاتمه حين الصلاة×  ق الإمام عليتصدن مسألة ثمكيف ت- ـه

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 .٢٣٢-٢٣١ج، محمد، تحليل العملية التّعليمية: صالدريراجع:  )١(
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  التصنيف حسب نوع الإجابة :اًثاني

 إذْ ؛)١()Amidon & Hunterأميدون وهنتر ( الذي قام به تصنيفوهو ال
  :تيينفين الآإلى الصنّ حسب نوع الإجابة ف الأسئلةتصنّ
  (Closed Questions) ـ الأسئلة المغلقة (الضيقة) ١

ر المعلومات التي سبق للتلميذ أن ب تذكّسئلة التي تتطلّوهي الأ
ر والفهم والاستيعاب ف التذكّوهي توظّ .مها واختزنها في ذاكرتهتعلّ

ات ولا تستدعي مهارات عملي ،ما التطبيقورب ،(الترجمة والتفسير)
 وتكون إجاباتها أحياناً .كالتحليل والتركيب والتقويم ،التفكير العليا

  :قبيلمن  ،قصيرة
  ؟ما عاصمة العراق -أ

  ؟متى حدثت معركة النهروان -ب
  ؟ما معنى العصف الذهني -ج
  ؟ما علامة الرفع في الأسماء الخمسة - د
  (Open Questions) ـ الأسئلة المفتوحة (العريضة) ٢

ب نشاطاًوتتطلّ ،اًوهي أسئلة تكون إجاباتها طويلة نسبي يتجاوز  اًعقلي
كالمقارنة والتحليل  ،ات التفكير العلياعاب إلى عملير والفهم والاستيالتذكّ

  :من قبيل ،والاستدلال والاستنتاج ،والمحاكمة والتقويم ،والتركيب
  ؟لماذا ؟لتفضّ ةفصول السن أي -أ

  ؟سبب لأي ؟م التفكيرما الذي أعجبك في برنامج كورت لتعلّ -ب
  ؟ح البحراح في المناطق المنخفضة عن سطلم لا تنجح زراعة التفّ -ج

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

   .Amidon & Hunter. 1967راجع: )١(
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  )١(هحسب نوعية السبر الذي تهدف إليالتصنيف  :اًثالث
م على إجابة الطالب, بقصد الأسئلة التي يبنيها المعلّ :الأسئلة السابرة
 بهدف ؛مساعدته على إعادة النظر فيها ، بغرضسبر غور معرفته

  .أو تطويرها ،تحسينها
رة أعمق السؤال السابر لتشجيع الطلاب على التفكير بصويطرح كما 

في استجاباتهم الأوللتعبير عن أنفسهم بصورة أوضح, ومن خلال  ؛ةلي
م لإجابة الطلاب, تنمو لديهم مهارة المرونة في إيجاد تعديل المعلّ

المسائل وتطبيق  الحلول للمشكلات والعقبات التي تواجههم عند حلّ
)٢(القوانين

.  
 :اهأهم ،أصناف الأسئلة السابرةف ،ة حالعلى أيو 

  الأسئلة السابرة التشجيعية ـ١
م على الطالب نفسه عندما وهي سلسلة من الأسئلة التي يطرحها المعلّ

وذلك من أجل  ،ن من الإجابةأو لا يتمكّ ،يعطي إجابة خاطئة عن سؤال
لسلة المتتابعة يعه وقيادته نحو الإجابة الصحيحة خلال السجتش

تلميحات أو إشارات  نزلةبم وتكون هذه الأسئلة ،جة من الأسئلةوالمتدر
لاًتقود الطالب نحو الجواب الصحيح للسؤال الذي طرح أو.  

   :مثال
  ؟بماذا يتكاثر الحوت :مالمعلّ

   .بالبيض (الجواب خاطئ) :الطالب
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 وما بعدها. ،١٤٢ص :دم المتجدد والمعلّم الجيد، دليل المعلّالحاج خليل، محمراجع:  )١(

 .٣٣٣-٣٣٠شحاتة، حسن، استراتيجيات التعليم والتّعلّم الحديث: صراجع:  )٢(
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  ؟نوع من الحيوانات ينتمي الحوت لأي :مالمعلّ
  .اتللثدي :الطالب

  ؟اتكيف تتكاثر الثدي :مالمعلّ
   .بالولادة :الطالب

فبماذا  ،ات تتكاثر بالولادةوالثدي ،اتالحوت من الثدي بما أن :مالمعلّ
  ؟يتكاثر الحوت إذاً

  .(الجواب صحيح) .بالولادة :الطالب
  ـ الأسئلة السابرة التركيزية٢

أو مجموعة من الأسئلة  م سؤالاًيطرح المعلّ ،وفي هذا النوع من السبر
أو  ،من أجل تأكيدها ؛ة صحيحةفعل لإجاب كرد ،ز على الطالب نفسهتركِّ

للخروج  ،لربط جزيئات مختلفة ؛أو بدرس آخر ،ربطها بموضوع آخر
   .بتعميم مشترك

   :مثال
  ؟هل جميع الطيور قادرة على الطيران :مالمعلّ

  .(وهذا جواب صحيح). لا  :الطالب
  .على طيور لا تطير ذكر مثالاًأ :مالمعلّ

   .النعامة :الطالب
  .زة للطيورمات المميطيران ليس من السال ،إذاً :مالمعلّ

  ـ الأسئلة السابرة التوضيحية٣
أو مجموعة من الأسئلة  م سؤالاًيطرح المعلّ ،وفي هذا النوع من السبر

 ؛ة لسؤال سابقة غير تامليوذلك بناء على إجابة أو ،على الطالب نفسه
ة بة التاموتوجيه الطالب نحو الإجا ،لتوضيح الجزء الصحيح من الإجابة
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بإضافة معلومات توضيحية جديدة للمعلومات الأوةلي.  
  :مثال
  ؟ما مستلزمات الحياة عند النبات :مالمعلّ

   .نسقيه الماء :الطالب
  ؟في الحياة فهل يستمر ،في الماء اًلو وضعنا نبات :مالمعلّ

   .لا :الطالب
  ؟فما المستلزمات الأخرى لحياة النبات :مالمعلّ

  .د التربةوجو :الطالب
  ؟هل يكفي الماء والتراب ،ولكن: هذا صحيح، مالمعلّ

  .ويلزم الضوء والهواء أيضاً ،لا يكفيان :الطالب
 ،والترابوالهواء،  ،الماء :مستلزمات الحياة للنبات  يتضح أن :مالمعلّ
  .والضوء

  ـ الأسئلة السابرة التبريرية ٤
ويعني إجابة من نوع  م سؤالاًعندما يطرح المعلّ يظهر السبر التبريري

م بطرح سؤال على الطالب فيعقب المعلّ ،ما صحيحة كانت أو خاطئة
الذي أعطى الإجابة ليقدرات لهذه الإجابةم مبر.  

أو  خاطئاً لدى الطالب فهماً م ما إذا كانيكتشف المعلّ ،وعندها
بتصحيح الفهم الخاطئ أو تأكيد الفهم  ؛ف في ضوء ذلكتصر، فيسليماً

   .بالمدح والثناءالسليم 
  :مثال
  ؟نبات ماذا يحدث لو حجب النور عن أي :مالمعلّ

   .يموت النبات :الطالب
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  ؟ولماذا يموت النبات :مالمعلّ
 ة البناء الضوئيلعملي النبات بحاجة للضوء الضروري لأن :الطالب

  .وصنع الغذاء
  ـ الأسئلة السابرة المحولة ٥

م من طالب عجز عن تقديم لّلها المعمن الأسئلة يحو صنفوهي 
كان نوعها إلى طالب آخر  اًإجابة لسؤال من سلسلة الأسئلة السابرة أي

جوء إلى وذلك دون اللّ ،يستطيع تقديم الإجابة الصحيحة لهذا السؤال
به إلى طاللبل عن طريق تحوية، تكرار طرح السؤال بصيغته العادي 

  .آخر
  :مثال
  ؟والنهار يلما هو سبب وجود اللّ :مالمعلّ

  .ة الأرضكروي :الطالب
  ؟في ذلك يا زيد ما رأيك :مالمعلّ

ية التعليم الصفّال لأسئلالمطلب الثالث: شروط التوظيف الفع  

لأسئلة في لال هناك ظروف ومواقف تساعد على تأمين التوظيف الفع
 ة التفاعل الفكرينتظر أن تعمل على تحسين نوعيي، التي يالتعليم الصفّ

ومن هذه الظروف ختبارات. وكذا بالنسبة إلى أسئلة الالطلاب. بين ا
  :أتيوالمواقف ما ي

طاًأن تكون الأسئلة مخطّ :لاًأو ة مرتجلة.لها، ولا تكون عشوائي  
  للطلاب. والإدراكي أن تراعي الأسئلة المستوى العقلي :ثانياً
  ة.ة الطلاب وخبراتهم السابقفق الأسئلة مع خلفياأن تتو :ثالثاً
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  .جة بشكل طبيعية ومتدرأن تكون منطقي :رابعاً
  أن يسود الأسئلة توازن من حيث المستويات والأصناف. :خامساً
  وضوح الأسئلة وعدم إغلاقها. :سادساً
على عدد  ، فلا تكون وقفاًتوزيع الأسئلة على الطلاب جميعاً :سابعاً

  .محدود منهم
  الراجعة الهادية.م الطلاب بالتغذية تزويد المعلّ :ثامناً

  حترام أسئلة الطلاب وتقديرها وعدم رفضها.ا :تاسعاً
إعطاء الفرصة المناسبة للتفكير بالسؤال، وقد يستلزم إجابة  :عاشراً

يق ق. كما يستلزم بعضها الآخر البحث والتحمثلاً بعض الأسئلة يوماً
  ي.والتقصِّ

على التفكير عهم أن يحفز السؤال اهتمام التلاميذ، ويشج حادي عشر:
)١(وإعمال العقل

.  
في الحكم على جودة السؤال، هو صلاحيته  : المعيار الأساسأخيراً

طة، المخطّ التّعليميةلدى الطلاب، في إطار الأهداف  م قويلتحقيق تعلّ
  .)٢(وقدرته على مساعدتهم على تطوير مهارات التفكير المختلفة

  

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

، والزغلول، عماد، مبادئ علم ١١٣-١١٢ص :ونظام التقييم التّربويالمنهج  الكثيري، الفاضل، )١(
، وما بعدها، وشاهين، عماد، مبادئ التعليم المدرسي للأهل والمربين: ١٣١النّفس التّربوي: ص

 .٢٤٨، ٢٢٨ص

 راجع: المصادر المتقدمة. )٢(
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  خلاصة الدرس

م تعينه من أجل الوصول إلى ة لدى المعلّيداة فنِّأساليب طرح السؤال أ عدتُ - ١
ةة أهداف العمليية.التّعلّم التّعليمي 

ترجع إلى  ،ي من أجل أغراض مختلفةتستخدم الأسئلة في التعليم الصفِّ - ٢
ةة عناصر العمليية بأكملها.التّعلّم التّعليمي  

  منها: ،لفةعلى ضوابط مخت اعتماداً ،ة أصنافف الأسئلة إلى عدتصنّ - ٣
 ف تصنيفاًتصنّ إذْة ومستوياتها: التصنيف حسب مجالات الأهداف السلوكي ـأ

أوإلى ما يرجع إلى كلّ اًلي التصنيف إلى  واحد من المجالات الثلاثة للأهداف، ثم
م في تصنيف بلوم الذي تقد ة من مستويات المجال المعرفيالمستويات الستّ

  للأهداف.
قة)، المغلقة (الضي ف إلى صنفين:تصنّ إذْع الإجابة: التصنيف حسب نو ـ ب

  والمفتوحة (العريضة).
الأصناف هنا: السابرة  ه، وأهمة السبر الذي تهدف إليحسب نوعيالتصنيف  -ج

التشجيعية، والتركيزية، والتوضيحية، والتبريريلة.ة، والمحو  
٤ - ل لأسئلة التعليم اهناك ظروف ومواقف تساعد على تأمين التوظيف الفع
 هتمام بتحقيقها. لتفات إليها والامن الا ي لا بدالصفِّ

  ختبارات الدرسا
١ - أذكر أهميةة ة الأسئلة في العمليية.التّعلّم التّعليمي  
  واحد منها؟ ما هي التصنيفات المعروفة للأسئلة؟ وما هو الأساس في كلّ - ٢
  لة المفتوحة؟ما هو الفرق بين الأسئلة المغلقة والأسئ - ٣
  ة.بر التبريرية وأسئلة السيبر التوضيحمن أسئلة الس ل لكلٍّمثِّ - ٤
ة التوظيف الأفضل؟يفي توظيف الأسئلة الصفِّ سهامم الإيف يمكن للمتعلّك -٥



  
  
  
  

  الفصل العاشر
  المنهج الدراسي الناجح

  

المفهوم التقليدي للمنهج الدراسي لاًأو :  

  الدراسي التقليدي للمنهج المفهومالتعريف ب ـ١

  بمفهومه التقليديالدراسي ـ ما يتطلبه إعداد المنهج ٢

  الدراسي لأخذ بالمفهوم التقليدي للمنهجلالآثار السلبية ـ ٣

  للمنهج الدراسي : المفهوم الحديثثانياً

  المفهوم الحديث للمنهج الدراسيالتعريف ب ـ١
  فنيال الدراسي ـ الأسئلة التي يجيب عنها المنهج٢
  بمفهومه الفني الحديث الدراسي ـ عناصر المنهج٣
  الحديث الفني الدراسي سس بناء المنهجـ أ٤

  
  
  
  



  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  )٣٩الدرس رقم (
  )١المنهج الدراسي (

  المفهوم التقليدي للمنهج الدراسي

  أهداف الدرس  

أتيع من الطالب في نهاية هذا الدرس ما يتوقّي:  
 .للمنهج الدراسي ليديالتعريف بالمفهوم التق -١
٢- تشخيص المبادئ التي يقوم عليها المنهج بمفهومه التقليدي.  
 ة.المدرسي المناهج دراسة ةيأهم نيبيت -٣
 .به إعداد المنهج بمفهومه التقليديـ توضيح ما يتطل٤ّ
على  للمنهج التقليدي بالمفهوم الأخذ على بةالمترتّ الآثار ـ تبيين٥

ة ةعناصر العمليالمختلفة. التّعليمي  
  مقدمة الدرس 

لكلّ لا بد التّعلّمن يكتب في م أن يتعر؛ فهو من ض للمنهج التعليمي
جملة أهم ةة عناصر العمليية.التّعلّم التّعليمي  

م من ا تقددة ممدمنا عن المناهج في موارد متعا تكلّونحن وإن كنّ
مطالب هذا الكتاب، إلا أن بالكلام بشيء من التفصيل عن يلزمنا  الحق

هذا الموضوع، وهو ما سيكون طي لهما المفهوم درسين، نتناول في أو
للمنهج، وما سيترتّ التقليدية، ونتناول في الثاني ب عليه من نقاط سلبي

 ات كثيرة.ب على ذلك من إيجابيالمفهوم الحديث له، وما سيترتّ

  الدراسي قليدي للمنهجالمفهوم التالمطلب الأول: 

مجموعة المعلومات والحقائق عبارة عن المنهج بمفهومه التقليدي  :
للحياة،  والمفاهيم التي تعمل المدرسة على إكسابها للتلاميذ، بهدف إعدادهم
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  وتنمية قدراتهم عن طريق الإلمام بخبرات الآخرين والاستفادة منها.
ة مختلفة يدراس م في صورة موادهذه المعلومات كانت تقد نإ إذْو
المنهج بمفهومه  عة على مراحل الدراسة وسنواتها، فمعنى ذلك: أنموزّ

التقليدي هو: مجموعة المواد صون إعدادها، ى المتخصّة التي يتولّالدراسي
، ومن هنا،  أصبحت كلمة مرادفة لكلمة )١(ويقوم التلاميذ بدراستها

)٢(<دراسيالر مقرال>
.  

ى حتّ للمنهج ما زال مستخدماً مفهوم التقليديهذا ال أسف، فإن كلّمع و
على ة الناس، بل ولدى الكثير من القائمين الآن لدى عامةة العمليالتّعليمي.  

  بمفهومه التقليديالدراسي  المطلب الثاني: ما يتطلبه إعداد المنهج
ولو تأملنا المفهوم التقليدي للمنهجم المتقدب يتطلّ إعداده ، لرأينا أن

  قيام بسلسلة من الخطوات، وهي:ال
تحديد المعلومات اللازمة لكلّ :لاًأو صون في لما يراه المتخصّ ة وفقاًماد

هذه المادل ذلك في صورة موضوعات مترابطة أو غير مترابطة تشكِّ ة، ويتم
ةمحتوى الماد.  

  .ة على مراحل وسنوات الدراسةالدراسي توزيع المواد :ثانياً
 للموضوعات التي تم ة وفقاًماد ة لكلّالكتب الدراسي إعداد :ثالثاً

  تحديدها.
  .ة على أشهر العام الدراسية الدراسيتوزيع موضوعات الماد :رابعاً

مناسبة لتدريس موضوعات ال التّعليميةتحديد الطرق والوسائل  :خامساً
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

  .Zais. 1976 راجع: )١(
  .١٦المنهج الدراسي: أسسه وتطبيقاته التّربوية: ص مجاور والديب، محمد وفتحي، راجع: )٢(
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المادة.ة الدراسي  
حصيل التلاميذ سبة لقياس تمتحانات المناتحديد أنواع الأسئلة والا :سادساً

  ة.ماد في كلّ
ى حتّ ،على المعلومات شديداً ز تركيزاًبطبيعته يركِّ والمنهج التقليدي

مرتبطة بهذه  التّعليميةة ذاتها، وأصبحت العملي في حد أصبحت هدفاً
 ل المصدر الأساسيمثِّ ، فالكتاب المدرسيوثيقاً المعلومات ارتباطاً

س شرحها وتبسيطها ى المدريتولّ هذه المعلومات، ثملتزويد التلاميذ ب
وتحليلها والتعليق عليها، ويقوم التلميذ بفهمها أو حفظها أو استيعابها، 

  متحانات على قياسها.ل الاوتعم
صين مين المتخصّة من المعلِّة خاصّب نوعيوالمنهج بهذا المفهوم يتطلّ

في المادة الدراسيأقصى درجة، والقادرين على قين فيها إلى ة، المتعم
 - أيضاً- ب يتطلّو .شتّى أساليبوسائل وطرق وبتوصيلها إلى التلاميذ 

نوعية من التلاميذ القادرين على استيعاب هذه المواد ة والإلمام الدراسي
ن ة تتضممن إعداد كتب دراسي ،أجزائها ومحتوياتها، وما يتبع ذلك بكلّ
م إلى التلاميذ في تنظيم على أن تقدبها،  الإلمامالمعلومات التي يجب  كلّ

يتّ منطقيب، ومن هل إلى الصعب، ومن البسيط إلى المركّجه من الس
ة ة الدراسيلطبيعة الماد وفقاً ،، ومن الماضي إلى الحاضرالجزء إلى الكلّ

متحانات التي من الا نوعاً - أيضاً- ب ذا المنهج يتطلّلذلك، فه نفسها، وتبعاً
تقيس كمة المعلومات التي استوعبها التلاميذ، ومدى قدرتهم على حفظها ي
  .)١(أو فهمها

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

  .١٧-١٦ص :، أسس بناء المناهجومحمدحلمي  ،المفتيوالوكيل راجع:  )١(
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  الدراسي لأخذ بالمفهوم التقليدي للمنهجلالآثار السلبية المطلب الثالث: 

رأينا أن ز على المعلومات والحقائق يركِّ المنهج بمفهومه التقليدي
والمفاهيم، وقد ى هذا التركيز إلى إهمال معظم جوأدة انب العملي

ةالتّربويةة ، وعناصر العمليالتّعلّم التّعليميونتيجة لذلك، فقد كان ةي ،
ة، منها:لذلك مجموعة من الآثار السلبي  

لّثار متعآ :لاًأوة الدراسقة بالمادةي  
هي الغاية. فمن أجلها  ة لهذا المفهوم التقليدية الدراسيالماد عدتُ

ما يجرى  كلّ م التلاميذ، بل إنويتعلّ ،سونلمدرا عدوي ،فتح المدارستُ
ة يجب أن يكون في تعليمي ة وأنشطةالمدرسة من تنظيمات إداري يف

خدمة تحصيل التلاميذ للمعلومات التي تشتمل عليها المواد ة. الدراسي
هم وتعليمهم عندما يحفظوا هذه المعلومات ويكونوا ق نموويتحقّ

ة رات الدراسيمت المقرتج عن ذلك أن تضخّترديدها. ون قادرين على
جه . واتّالمختلفة جوانبهاب ة في المعرفةنتيجة للزيادة المستمر

 بترتّ ،ةة إلى إدخال إضافات مستمرة دراسيماد صون في كلّالمتخصِّ
عليها ازدحام المنهج بالمواد ة وبالمعلومات الكثيرة.الدراسي  

الغالب إلى عدم العناية  يى فة أديالدراس م في الموادوهذا التضخّ
بربط المواد لم يعد بينها ترابط أو تكاملف ،ة بعضها ببعضالدراسي، 

ى إلى تجزئة خبرة أد ما ،كةمفكَّ مها للتلاميذقدفأصبحت المعرفة التي تُ
التلاميذ وضعف قدرتهم على الاستفادة من المواد في الحياة  ةالدراسي

ة.العملي  
تها يمن أهم بالرغم ،ةإهمال الدراسات العملي أيضاًم تضخّعن الج ونت
والقدرة على التفكير  ،وإشباع الميول ،ة في اكتساب المهاراتالتّربوي
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العلمي، اء والشرح هي ة التي تعتمد على الإلقوأصبحت الدراسات النظري
  .)١(السائدة في الغالب

  مقة بالمعلّثار متعلّآ :ثانياً

نقل المعلومات التي وردت في  المنهج التقليدي في ظلّم وظيفة المعلّ
 ى إلىأد ،هذه الكتب فقط فيم فحصر اهتمام المعلّ ،رةة المقرالمدرسي الكتب

  تساع مداركه.ا عدم
 اًهدفبوصفها ة ة الدراسيتقن التلاميذ المادم بأن ياهتمام المعلّ نوإ
م لفهم طبيعة أفراد تلاميذه لّأمام هذا المع فرصاً ئللمدرسة لا يهي اًأساس

 التّربويالتوجيه  تلميذ لتوجيه كلّ اًأساسبوصفه من جميع نواحيها 
لا يساعد على وجود فرص أمام  المنهج التقليدي نإ :أى، اللازم له

منهم على  يقوم فيها بتوجيه تلاميذه التوجيه الذي يساعد كلاً مالمعلّ
  يفيد في المجتمع. لاًعام اًعنصربوصفهم النجاح في الحياة 

م ربط هذه فقد أهمل المعلّ ،حفظ المعلومات هو الغاية وبما أن
بين ما يدرسه التلاميذ  ما أقام حاجزاً، للتلاميذ ةالمعلومات بالحياة العملي

  حرف وصناعات. فى مدرستهم وبين ما يجرى في بيئتهم من
جعله  ،فقط على المعلومات المنهج التقليدي م في ظلّوتركيز المعلّ

هم جوانب يهمل نموقدرتهم على التفكير  ن قبيل:م ،ة في التلاميذم
العلمي، وتكوين العادات ، ةواكتسابهم للاتجاهات والميول العلمي

  وغرس القيم في نفوسهم ليصبحوا مواطنين صالحين. ،ةيجابيالإ
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ
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في  هذا المنهج جعل التلاميذ هادئين تماماً م في ظلّوعلى المعلّ
 ؛رة تخرج عن المقرأو تقديم اقتراحات خاصّ ة حركةاكنهم دون أيأم
ة والتدريب بتكاريالا وفى هذا حرمان للتلاميذ من ،ها مضيعة للوقتلأنّ

  اء.على النقد البنّ
س ومستوى تدريسه هو أساس الحكم على عمل المدر فإن :وأخيراً

  .)١(شئ آخر ية أكثر من أالدراسي امتحان المواد ناتج تلاميذه في
  قة بالتلاميذثار متعلّآ :ثالثاً

فالتلميذ في هذا المنهج  ؛ةإلى التلميذ نظرة سلبي نظر المنهج التقليديي
ه محدود الأفقنظر إليه على أنّي ما عليه هو أن يستقبل  كلّ والخبرة، وأن

مه له الكبارما يقد ،وإن معرفة ما يمكن أن يفيده في  ،ه أكثرالذي يهم
حياته المستقبلييحفظ ما ة. وعليه أن يقدعقله مخزن للمعلومات.  م وكأن

أمر التلميذ ويأخذ دوراًيفكّ ا أن ونشطاً اًإيجابي فهذه  ،التّعلّم ةفي عملي
  .اهتمام وليها أي، ولا يز عليها المنهجأمور لا يركِّ

وكذلك لم يعمل المنهج التقليدي فيقصد  ،الشامل للتلميذ على النمو
وإنّ ،ةكافّ فى الجوانب به النمووأهمل  ،جانب المعلوماتفقط ب ما اهتم

ة الجوانب الأخرىبقي :والا ،ةالعقليالنّفسو ،ةجتماعيةي، ةوالجسمي، 
من  ى إلى التقليل، ما أداهتمامات التلاميذ أغفلوة. والإبداعي ،ةيوالفنِّ

 وكرههم ،هم عن الدراسةوانصراف، ههمانتباو درجة تركيز التلاميذ
  وعدم إقبالهم على الدراسة بحماس. ،للمدرسة
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هؤلاء  أنمع ؛ ة بين التلاميذالفروق الفردي لا يراعى المنهج التقليديو
 ،لاء التلاميذ بأسلوب واحدفخاطب هؤ، ما بينهم في القدرات يختلفون في

يعللجممتحانات واحدة والا، بطريقة واحدة لجميعشرح ليس والمدر.  
واعتقد واضعو المنهج التقليدي المعلومات التي يكتسبها التلاميذ  أن

فالمعرفة وحدها ليست  فاحش؛ وهذا خطأ ،سلوكهم ى إلى تعديلتؤد
وتكوين  ،فتوجيه السلوككما هو واضح،  كافية لتوجيه السلوك الإنساني

يأتي من التدريب والممارسة على  ،ةالإيجابي العادات والاتجاهات
 ،والتحذير ،والتشجيع، والتكرار ،بالترغيب ،لسلوك المرغوب فيها

  .)١(والقدوة الصالحة
علاوة على ما تقدم، فإن اعتماد التلميذ على الكتاب المدرسي سوالمدر، 

س يقوم بشرح وتبسيط فالمدر؛ عتماد على نفسهة وعدم الايعتاد السلبي جعله
له  وأن يحلّ، ينصت ويستوعبأن المعلومات والربط بينها، وعلى التلميذ 

قدرات التفكير على وهذا يحرمه من التدريب  ،تقابله م المشكلات التيالمعلّ
اء.النقد البنّو العلمي  
ب يصع كثيرة، ة ومعلوماتدراسي بمواد ازدحام المنهج المدرسي نوإ
 - أيضاً- عتشج هانّوإمن جهة،  بعضها أو معظمها التلاميذ استيعاب على

بين التلاميذ بدلاً التنافس الأناني بهم على التعاون للوصول من أن تدر
  .)٢(إلى الأهداف المشتركة
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  والحياة المدرسية قة بالنشاط المدرسيلّثار متعآ :اًرابع
كتساب المعلومات وإتقانهااعلى  تركيز المنهج التقليدي، ى إلى أد

ة. فلم تلجأ إليها رياضيو ،ةماعياجتو ،ةثقافي :ةكافّ أنواعهابإهمال الأنشطة 
مع دورها  ،ولم تتح لها الوقت الكافي ،عن التلاميذ المدارس إلا للترفيه

الفعة ال في العمليةالتّربوي.  
هم كانوا يسعون وذلك لأنّ ؛النشاط كبيراً ولم يكن إقبال التلاميذ على

الشهادة  على لواحصلي، ةة الدراسيوإتقان الماد ،وراء حفظ المعلومات
  التي يسعون إليها.

ة قائمة لتلميذ حياة استبداديإلى اة بالنسبة أصبحت الحياة المدرسيو
ة كي يتقن التلاميذ الماد ،والإرهاب والعقاب البدني على الإرغام

في نظر كثير من التلاميذ  أصبحت المدرسة ،ة. وبناء على ذلكالدراسي
 ،ب عنهاالفرص للتغي نونيتحي ، فأصبحواغير مرغوب فيه مكاناً

قهم إليها ويتفق مع ميولهم. فيعمل منها. فلا يوجد بها ما يشو والهروب
ويعملون ، ب أحدهمويفرحوا لتغي ،سيهممدر البعض منهم على مضايقة

)١(ذلك ما أمكنعلى تدمير الأدوات والمنشآت كلّ
.  

  قة بالبيئةلّثار متعآ :خامساً
 ،ف مع بيئتهإعداد الفرد للتفاعل والتكيتهدف التربية في النهاية إلى 

وتتخذ  ،م فيهاوالعمل على دفع عجلة التقد ،مشكلاتها والإسهام في حلّ
هذا  ق المنهج التقليديفهل يحقّة، المنهج وسيلة للوصول إلى هذه الغاي
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  الهدف؟
إن ة العمليالتّربوية في المنهج التقليدي نه الكتب تدور حول ما تتضم

معارف ومعلومات شبه ثابتة لا يطرأ عليها سوى  وأغلبها ،ةالمدرسي
المدرسة ا الحياة في البيئة حولالتعديلات الطفيفة. أم، فتتغيل أسرعر بمعد، 

في البيئة  ة كبيرة بين ما يدورهو المنهج التقليدي حدثت في ظلّ ،ومن هنا
  .)١(مجتمع هذه المدرسةما يدور في و
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  الدرسخلاصة  

١ - مجموعة المعلومات والحقائق والمفاهيم التي : المنهج بمفهومه التقليدي
تعمل المدرسة على إكسابها للتلاميذ، بهدف إعدادهم للحياة، وتنمية قدراتهم عن 

  ستفادة منها.طريق الإلمام بخبرات الآخرين والا
يد للمنهج سلسلة من الخطوات، وهي: تحد ب المفهوم التقليدييتطلّ - ٢

ة على مراحل وسنوات الدراسي ة. وتوزيع الموادماد المعلومات اللازمة لكلّ
ة لكلّالدراسة. وإعداد الكتب الدراسي ة وفقاًماد تحديدها.  للموضوعات التي تم

وتوزيع موضوعات المادة الدراسيوتحديد الطرق ة على أشهر العام الدراسي .
ة. وتحديد أنواع الأسئلة ة الدراسيريس المادالمناسبة لتد التّعليميةوالوسائل 

  متحانات المناسبة لقياس تحصيل التلاميذ.والا
، ةة الدراسيالمادق بما يتعلّ منها:، ةللمنهج آثار سلبي لأخذ بالمفهوم التقليديل - ٣

  .بالبيئة، وةوالحياة المدرسي بالنشاط المدرسي، وبالتلاميذ، ومالمعلّوب
  ختبارات الدرسا

١ - بين المفهوم التقليدي للمنهج الدراسي. 
٢ - عدد المبادئ التي يقوم عليها المنهج بمفهومه التقليدي.  
٣ - نبي أهمالمناهج دراسة ةي ة.المدرسي 
 .به إعداد المنهج بمفهومه التقليديما الذي يتطلّ - ٤
 على  للمنهج يديالتقل بالمفهوم الأخذ على بةالمترتّة ر السلبيالآثا م عنتكلّ - ٥

  م.التلميذ والمعلّمن  كلٍّ
  

  



  )٤٠الدرس رقم (
  )٢المنهج الدراسي (

   للمنهج الدراسي الحديثالمفهوم 

  أهداف الدرس  

أتيع من الطالب في نهاية هذا الدرس ما يتوقّي:  
 .للمنهج الدراسي الحديثالتعريف بالمفهوم  -١
  .الحديثبمفهومه تشخيص المبادئ التي يقوم عليها المنهج  -٢
  الحديث. يالفنّ الدراسي توضيح الأسئلة التي يجيب عنها المنهج -٣
  ناته.بمفهومه الحديث ومكو الدراسي التعريف بعناصر المنهج -٤
  الحديث. الدراسي سس بناء المنهجتوضيح أ -٥
  مة الدرسدمق 

تقدللمنهج، وتركيزه على م في الدرس الماضي المفهوم التقليدي 
الجانب المعلوماتي ةة من العمليوإغفاله سائر عناصر هذه التّعليمي ،

العملية على الرغم من أهمية على تها، وما نجم عن ذلك من آثار سلبي
  تلك العناصر.

وتصل النوبة اليوم إلى توضيح المفهوم الحديث للمنهج، وما يقوم 
يعكسها على سائر ة التي عليه من أركان، علاوة على الآثار الإيجابي

ةة عناصر العمليالتّعليمي . 
للمنهج الحديثالمفهوم ل: المطلب الأو الدراسي  

م على الاوقفنا في الدرس المتقدهت للمنهج نتقادات التي وج
بمفهومه التقليديصين بعدم ت إلى اعتراف المتخصّ، الانتقادات التي أد

نتقادات، ما يرفع تلك الاة ذلك المفهوم، ونقصه، وضرورة تطويره بصح
 التّربوي النّفسوبما يناسب الدراسات الحديثة التي أجريت في علم 
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وطرق التدريس، والتي أثبتت أن ة التلميذ ونشاطه لهما دور كبير إيجابي
التّعلّمة في عملي.  

العوامل المتقدت إلى ظهور المفهوم الحديث للمنهج،مة وغيرها، أد 
والتي  ،مكن تحصيلهاالية من الخبرات التي ي: >مجموعة متوفأصبح

 ، ثم)١(<لغرض تعليم الطلاب طرق التفكير والعمل الجماعي ت سلفاًعدأُ
أ، إلى ر أيضاًتطوالخبرات التي يحصل عليها الطلاب مع  كلّ> صار: ن

  Caswell(كامبل وكاسول  من: <، وهو ما يراه كلّم لهمإرشاد المعلّ
Campell &()الخبرات التي  ) يعني: >كل١٩٨٩ّح في عام (أصبو، )٢

 دولاها الطلاب تحت رعاية المدرسة<، وهوالتعريف الذي يختاره: يتلقّ
)Doll()٣(من أبرز علماء هذا الفن في السرة.خّأالمت ني  

ر بعد م، فقد تطوف المعنى للحديث للمنهج على ما تقدولم يتوقّ
يها مناهج، وهي التي يسم) نوع جديد من ال١٩٩٣ذلك، ليظهر سنة (

 The: ( -)٤()Wiles Bondi &(بوندي وولس  - بعض أهل الاختصاص
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Hidden Curriculum(  :أي: (المناهج المسستترة)، التي يقصدون بها
من قبل القائمين على  ط لها مسبقاًذلك الصنف من المناهج غير المخطّ

نوع من المناهج ليس هذا ال نأ ذلك لا يعني طبعاً نأإلا  سياسة التعليم،
لب عادة اه الطاه ما يتلقّنّأبل المقصود به  ،على الإطلاق موازين يلأ تابعاً

ع تراكمات الخبرات في ومن مجموة غير مباشرة، بطريقة ضمني
>مجموع  :هنّأب )McNeil( ر به مكنيلرت بما عبن شئت عبالمدرسة، وإ

تكون في  لى الطالب من غير أنإنتقل التي تُ التّعليميةالممارسات والآثار 
  .)١(للمدرسة< التّعليميةة الخطّ

  يالفنالدراسي  الأسئلة التي يجيب عنها المنهجالمطلب الثاني: 
الإجابة عن الأسئلة  بالنظرالصحيح، يجب أن يأخذ  يالمنهج الفنّ

  :تيةالآ
لاًأو: نهج ، ويريد هذا المما هي الأغراض الكامنة وراء المنهج الدراسي

  تحقيقه؟
ما الخبرات اللازم تقديمها للطالب للوصول إلى تحقيق  :ثانياً

مة؟الأغراض المتقد  
مة، بحيث يضمن وصولها ما التنظيم المناسب للخبرات المتقد :ثالثاً

  إلى الطالب؟
 قتتحقّقد  مةالمتقدما إذا كانت الأغراض ر قركيف يمكن أن نُ :رابعاً

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

، ) Understanding the hidden curriculumوكذا :( ،McNeil. 1990 راجع: )١(
    راجع:)، وكذا Myls,Brenda Smith,Simpson,Richard Lمن :( دراسة قام بها كلّ

 School culture :exploring the hidden curriculum.        .Daved &Wren   
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  )١(أم لا؟
ي أن فنّ منهج دراسي في كلّ نبغيالأربعة التي ي هذه هي الأسئلة

جيب عليهايصر المنهج<، أو ى >عنا، الأسئلة التي نتج عنها ما يسم
نات المنهج<، كما سنرى.>مكو  

  بمفهومه الحديثالدراسي المنهج عناصر المطلب الثالث: 

لنا ولو تأمم من تعريف للمنهج طبق المفهوم الحديث، وما ما تقد
من الأسئلة م تقدمةالمتقدالمنهج  ، لأمكن أن نصل إلى أنالدراسي 

ن الحديث يتكوأتيا يمم:  
لأهداف ا: لاًأوة.التّربوي  

  التى تساعد على تحقيق هذه الأهداف. التّعليميةلخبرات : اثانياً
  نة من الخبرات.أشكال عديدة معي ل منالذي يتشكّالمحتوى : ثالثاً
  ة.التّربويه الخبرات رق تنظيم هذ: طاًرابع

والغايات ق الأهداف ح لنا مدى تحقّالذى يوضِّ ،التقويم: اًخامس
مة الذكر.المتقد  

ل دورة متتالية وتشكِّ ،ما بينها متداخلة في صر)ا(العننات وهذه المكو
خر هذه آر ويؤثّ ،خرعنصر فى الآ ر كلّبحيث يؤثّ؛ أو متسلسلة

بنات أو العناصر المكووإ. لهاأوكلّ ن مكون هو تطون  ر ناتج عن المكو
ن ن (عنصر) بدون تحقيق المكومكو ولا يمكن تحقيق أى ،الذى قبله

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

 Tyler, Ralph W. Basic Principles of Curriculum and: راجع                   )١( 

Instruction. 1949.                                                                                     
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  .)١(الذى قبله
  باختصار. المنهج ناتمكومن  نمكو ما يلى شرح لكلّ وفي

الأهدافلاًأو : ربويةالت  
 وصفهاالأهداف< كلام عن >الأغراض< في الحقيقة؛ ب>عن  الكلام

  راد به الوصول إلى تلك الأغراض.يق الذي يالطر
ل م من الكلام المفصّولا نحتاج إلى مزيد الكلام عن هذين بعدما تقد

  عنهما.
   المحتوى :اًثاني

  (مواقف تعليمية) ـ ما يعتبر في المحتوى من خبرات١
(المواقف  ى اصطلاحا أيضاًأو ما يسمالخبرات  كلّ يشمل المحتوى

 ر للفرد.المتطو الشامل المتكامل الديناميكى ق النموتحقّالتى )، التّعليمية
ة تفاعل بين الفرد ها >عملينّإو ،)٢(ةحركي -النّفسو ةاطفيعوة معرفيمن 

وبيئته، وبين ما يواجه من مواقف، أو ظروف، أو مشكلات، أو أشخاص، 
ليحدث انسجام بينه وبين ما يواجه، وتحدث مواءمة بين سلوكه 

٣(ه<ونمو(
.

  

ره م، ويضع تصوطه المعلّم يخطّمنظّ موقف تعليميها >أنّ أيضاًذكر و
ة تحديد محتوياته، واللازم له من الإمكاناتلكيفي، ة والموادالتّعليمي، 

والأنشطة التي يقوم بها التلاميذ، وقد يكون الموقف داخل الفصل 
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

  .٣٢-٣٠ن: صشاهين، عماد، مبادئ التعليم المدرسي للأهل والمربي راجع )١(
  .١٣: هندام وعبد الحميد، يحيى وجابر، المناهج: أسسها، وتخطيطها، وتقويمها: صراجع )٢(
  .١١: إبراهيم، عبد اللّطيف، المناهج: أسسها وتنظيماتها وتقويم أثرها: ص راجع )٣(
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١(<جه، وقد يكون خارج المدرسة كذلكأو خار الدراسي(.  
  )التعليمية(الخبرات  يار المحتوىعند اخت اتهاراعم اللازمعايير المـ ٢

عند اتخاذ  بالنظرهناك جملة من الضوابط والمعايير اللازم أخذها 
  ، من جملتها:ي ناجحفنّ لمنهج دراسي محتوى ما

ة بحيث الدراسيوالنشاطات ة أهداف المنهج: يجب اختيار الماد -أ
عند اختيار  -فينبغى  ،ةة والخاصّامتساعد على تحصيل الأهداف الع

مكن التى ي الأهدافجميع  النظروخبراته أن نضع فى  -المحتوى
  .)٢(تحقيقها عن طريق هذا المحتوى

أن نختار على أساس النواتج  من العلم: عند اختيار المنهج لابد -ب
وعلى أساس ارتباط هذا المحتوى بالحياة  ،ةالتى ثبتت قيمتها العلمي

إ :أى ،مينة للمتعلّالعامن من المحتوى لابد للاستعمال اًيكون صالح أن ،
   .عن الخيال بعيداً اًواقعيكون وأن ي
ختيار المحتوى والخبرات ذات ا بمعنى:: تجاهاتوالا الميول -ج

تلك على تطوير  هم، بل تساعدميولتشبع ، فلتلاميذعلى االتأثير المباشر 
ة جديدة تتصل بموضوع المادهات اتجاوتنمية ميول ، وكذا الميول

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

د، علم راجع أيضاً: نشواتي، عبد المجي ،٣١اللّقاني، أحمد، المناهج بين النظرية والتطبيق: ص )١(
  .٤٩٥-٤٧١النّفس التّربوي: ص 

وشاهين،  ،٧٤-٥٢ص :اتهومهم ات المنهج الدراسيشوق، محمود، أساسيللمزيد:  راجع )٢(
، وكمال وعتمان، طارق وسعيد، علم ٢٦-١٥: صعماد، مبادئ التعليم المدرسي للأهل والمربين

 :٦٣-٥٩النّفس التّربوي.  
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١(ةالدراسي(.  
أنماط النشاط ة وة العلميالمادة: وذلك باختيار الفروق الفردي - د

الذى يمثِّ التعليمىالصعوبةعة من ل درجات متنو ى قدرات التلاميذيتحد، 
  .)٢(من النجاح ل قدراًمنهم بأن يحصِّ يسمح لكلٍّ ،هنفس وفى الوقت

 لمرحلة النمو : يجب أن يكون المحتوى مناسباًومراحل النم - هـ 
فكلّ ،بها التلميذ التى يمر ة مرحلة من المراحل لها خصائصها الجسمي
والا ةوالعاطفيجتماعيق أغراضه ولا يمكن للمحتوى أن يحقِّ .ةة والفعلي

مه حسب المستوى الذى وصل إليه ن التلميذ من تعلّكاملة إلا إذا تمكّ
٣(من هذه الخصائص ه فى كلٍّنمو(.  
ينبغي  ،اختيار الموضوعات وأوجه النشاط مشكلات المحتوى: إن - و

أنحائها  مختلفب لمشكلات الموجودة فى المجتمعل أن يكون ملائماً
  ومجالاتها.

 -عند تحديد محتوى المنهج -  الضرورىع المحتوى: من تنو -ز
ى تكسب اهتمام حتّ ،ع من أوجه النشاط التعليمىختيار عدد متنوا

٤( مه لهمالتلاميذ بما تقد(.  
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

  .٦٥-٦٠ص وتنظيماتها: ، أسس بناء المناهجومحمدحلمي  ،المفتيوالوكيل  :راجع )١(
 JohnAmos. ٥٦-٤٥شاهين، عماد، مبادئ التعليم المدرسي للأهل والمربين: ص راجع: )٢(

Comenius. The Great Didactic. 1896 .                                                 

  .٢٠٧-١٦٩بوي: : الزغلول، عماد، مبادئ علم النّفس التّرراجع )٣(
جون. د. مكنيل، المنهاج المعاصر ، و٨٩، ٨٨الدريج، محمد، تحليل العملية التّعليمية: صراجع:  )٤(

 -١٢٨ص :اتهومهم ات المنهج الدراسيشوق، محمود، أساسيو ،٢٥٨- ٢١٣: صفي الفكر والفعل
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  التعليميةوالوسائل  هاستراتيجياتو : طرق التدريساًثالث
هى الجزء الواضح فى عناصر المنهج  تهواستراتيجي طريقة التدريس
عند التطبيق العملى ةسة فى المؤسالتّعليمي، فأهميد ة الطريقة تقع وتحد

  ف وتحصيله.بمدى مرونتها لتحقيق الهد
اتم الكلام بالتفصيل في وقد تقدالمطلوبة، مع ذكر  التّعلّم استراتيجي

ينبغى أن تتوافر فى طريقة ة، ه بصفة عامالمصاديق بالتفصيل، إلا أنّ
  الأسس الآتية: تهواستراتيجي التدريس

  ضوح الهدف من التدريس أمام التلاميذ.و -أ
ة ات العلميوالتفكير والعملي ارة دوافع التلاميذ نحو العملثستا -ب

ة.والإبداعي  
  ة.تشجيع التلاميذ على القيام بأوجه نشاط تعليمي -ج
  ة الحكم على النتائج.تعويدهم كيفي - د
  الذى يبدأ منه التلاميذ. هتمام بالمستوى التربوىلاا - ـه
لترتيب م، ورعاية ام والمتعلّللمعلّ الجانب السيكولوجىهتمام بالا - و

  .)١(ةة الدراسيفى معالجة محتوى الماد ىالمنطق
  : التقويمرابعاًً

  مفهوم التقويمـ ١
جانب من  مجموعة الأحكام التى يوزن بها أى:  - باختصار -التقويم 

إلى  وصولاً فيه؛ة والضعف تحديد نقاط القول ،أو التعليم التّعلّمجوانب 
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ   ــ
 

  .٣٠ص :د، أسس بناء المناهج وتنظيماتهاالوكيل والمفتي، حلمي ومحمو ،١٧٣
  .١٥٨-١٤٥ص وتنظيماتها: ، أسس بناء المناهجومحمدحلمي  ،المفتيوالوكيل : راجع )١(
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التقدير الكفهو:  ح المسار.اقتراح الحلول التى تصحأى، للأشياء يفى: 
للأهداف التى  ة طبقاًالتّربوية قتها العمليتى حقّختبار مدى الإنجازات الا

  .)١(وضعت لها
  أنواع التقويمـ ٢

  :صورتان للتقويم هناك
التقويم الذى يستخدم فى نهاية فصل  :هوو: التقويم التجمعىالأولى: 

أو عام دراسى أو ،لأغراض النقل ؛ر أو برنامجأو مقر أو لتقويم  ،جالتخر
مالتقد. وأهم م والمنهج م والمعلّالحكم يصدر على المتعلّ خصائصه أن

فى ضوء فعأو التدريس  التّعلّميس بعد حدوث أو التدر التّعلّمة الي
  نتهائها بالفعل.او

أثناء  فهو يتم ،التّعليميةة أثناء العملي : ويتمالتقويم التكوينىالثانية: 
ن جميع البيانات بغرض التعديل فى فهو يتضم ،ى نهايتهوف، الدرس

ةة مسار العمليالتّعلّم التّعليميه يقوم على جمع لأنّ ؛وهذا أكثر فائدة ة،ي
للبحث عن أفضل الطرق  ؛وتسجيلها أو تحليلها وتفسيرها ،البيانات

  .)٢(التّعلّملتحسين عملية 
  وسائل التقويمـ ٣

  يمكن تقسيمها إلى: أكثر وسائل التقويم استخداماً
  .في التقويم استخداماً وهى أكثر الوسائل: ختباراتأنواع الا -أ
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

  .١٦٢ص: المصدر السابق: راجع )١(
)٢( راجع: الدريج، محمة:ة د، تحليل العمليوللاطلاع على أنواع أُخَر للتقييم،  ،١١٦-١١٣ التّعليمي

  .١٢٥-١٢١تقييم: صراجع: الكثيري، الفاضل، المنهج التّربوي ونظام ال
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لميذ فى مواقف غير مواقف بسلوك الت تهتمر خَات أُعملي -ب
  .)١( اربختالا

  ة للتقويميالتربوة يالأهم -٤
  :أتية التقويم فى تحقيقه ما ييرجع أهمت
تقديم الحلول  ثم ،وسائللل اًتشخيص العقبات والمشكلات وفق -أ

  والعلاجات.
التطبيقى للعملية  والمجال العملى الربط بين المجال النظرى -ب

  .التّعليمية
 ة بها فى كلّللأهداف الخاصّ التّعليميةمعرفة مدى تحقيق الخطة  -ج

  مرحلة.
ه يحاول الوقوف على مدى فهم إنّ إذْ ؛تحسين المنهج المدرسى - د

م على تطبيق ما ومدى قدراته ،وه من حقائق ومعلوماتالتلاميذ لما تلقّ
  ة.العملي موه فى حياتهمتعلّ

ومعرفة مدى  ،ليم لتنظيم مجموعات التلاميذضع الأساس السو - هـ
ل سها يم ،التقارب والتباعد بين مستوياتهم واستعداداتهم فى جميع النواحى

اًالتعامل معهم تربوي.  
  فيه التلاميذ فى ناحية من النواحى. تجاه الذى يسيرلااكشف  - و
والكتب  ه،استراتيجياتو من طرق التدريس قيمة ما يستعملكشف  -ز

  ومعاملة التلاميذ. ،والأدوات
على تذليلها  والمساعدة ،التلاميذالتي تواجه كشف الصعوبات  -ح

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

)١( راجع: الدريج، محمة:ة د، تحليل العملي١١٦ص التّعليمي.  
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  ومعالجتها.
  م بأساس سليم لأوجه تحسين المنهج.المعلّ مد - ط

والوقوف على  ،أبنائهم ف على مدى نموالتعرفي  مساعدة الآباءي ـ 
  .)١(ها ومعالجتهانقاط الضعف وحلّ
  الحديث يالفن الدراسي سس بناء المنهجالمطلب الرابع: أ

الأسئلة التي يجيب عنها المنهج  من أهم منا قبل قليل عن أنتكلَّ
ل المتكامل هو الغرض الذي يريد ذلك المنهج تحقيقه من خلا يالفنّ

الوصول إلى تحقيق  مسلَّ دعم الكلام عن الأهداف التي تُتقدوالمنهج، 
ة بعض م عن هذه المسألعلينا أن نتكلّ تلك الأغراض، وبقي لزاماً

سس بناء المناهج<، أو >فلسفة المنهج الشيء، وذلك تحت عنوان >أُ
لف بالكلام عن الأغراض الكامنة خ ه العنوان الذي يهتم<، فإنّيالدراس

المنهج الدراسي.  
أتيالأسس والفلسفات التى تحكم بناء المنهج ما ي من أهم:  

جتماع: الأساس الالاًأووالفلسف يي  
لقت لتساعد الأسرة وقد خُ ،بالفرد ة تهتموظيفة اجتماعي صلاًالتربية أ

ات يصعب على ة وإمكانوالأبناء على تنشئة الأجيال المتلاحقة بكيفي
بية تقوم بإعداد الفرد للحياة نفيذها ومتابعتها، فالترالآباء وحدهم ت

فق مع ما يرغب فيه المجتمع الذى نشأ فيه هذا يتّ ة إعداداًجتماعيالا
ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

شوق، محمود، ، و٢٤٥: طويلة، عبد الوهاب، التربية الإسلامية وفن التدريس: صراجع )١(
أساسيات المنهج الدراسي وما بعدها،٢٤٩ص :اتهومهم ،  الفاضل، المنهج التّربوي ،والكثيري

  .١٢٨ -١٢٦م: صونظام التقيي
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  .)١(الفرد
  ي: الأساس الثقافاًثاني
ينفسها من أهداف ومناهج تطه لالتربية وما تخطّ إنفى  اًكبير دوراً ؤد

 جتماعىوالا يفق مع الأصل الفلسفا بما يتّرهوتطو ،الحفاظ على الثقافة
والدينى و ،للمجتمع والقيمىعلى المجتمع أن يحافظ  كان لزاماً ،من ثَم

على العلم ويطبقه وينمى ذلك التربية ومناهجهاف مستخدماً ،رهيه ويطو ،
  .)٢(ته فى بناء المجتمعيظهر أهموي ،د هذا الأساسما يؤكِّ
  يادقتص: الأساس الااًثالث
قصد بذلكوي: العائد المادأو الفائدة الا ىصفةب ،ةقتصادي التربية  أن

ىاستثمار بشرى وماد، أن يراعى ذلك فى بناء مناهج مناسبة من فلابد، 
  .)٣(ة العائد بعد سنوات الدراسةيأهم يراعى فيها أيضاً

  ي: الأساس المعرفاًرابع
جميع المستويات  واعتبارها على ،هتمام بالمعرفةالا :أى

  .صاتوالتخصّ
ما حشو الذهن بالمعلومات، وإنّ وليس المقصود من الأساس المعرفي

المقصود بذلك هو ما يساعد على تنمية قدرة الطلاب على التفكير 
بحيث يصبحون قادرين على الربط بين الظواهر المختلفة، العلمي ،

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

  .٢٩٧، ٢٣٩ص :راجع: جون. د. مكنيل، المنهاج المعاصر في الفكر والفعل )١(
)٢(   Dwnice Lawton.Curriculum Studies and Education Planning. 1993.  
)٣( Global Competition: The New Rreality. 1988. Richard Elmore & Milbray 

w: Steady Work: Policy, Practice… 1988.                                                     
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المشكلات التي  على حلّ يصبح قادراًوواستخلاص الأحكام والقوانين، 
به من  وما يهتم صهبتكار في مجال تخصّة والااقيتواجهه، وعلى الخلّ

  .مجالات المعرفة
ولتنمية الجانب العقلي خدمة الفرد لمجتمعه،  فيأثر كبير  والمعرفي

لتنمية هذا  نوإمشاكله، والعمل على خدمته وتطويره،  في حلّ إسهامهو
الجانب أهمة بالنسبة ة خاصّيإلى الإنسان؛ لأن زه عن االله سبحانه مي

ة بالعقل الذي يفكِّجميع الكائنات الحيمه بذلك.ر به، وكر  
فبالعقل استطاع الإنسان أن رها له، سيطر على جميع الكائنات، ويسخِّي

ها أقوى منه بكثير، وتنمية العقل هو في الحقيقة استثمار رائع مع أنّ
١(ةللإنسان وللبشري(.  

  يالنفس: الأساس اًخامس
من  ،ونفساً ،وعقلاً، جسماً :مق بالفرد المتعلّما يتعلّ وهو اعتبار كلّ

ما يجب على التربية  :خرآوبمعنى  .والقدرة ،ةوالإمكاني ،ناحية النضج
ق بدوافع الفرد ما يتعلّ فى كلِّ ،ءٍبنا أساسبوصفه والمنهج اعتباره 

ة يالنّفسرات والمؤثّ، مهوتعلّ هتعليم ةوكيفي ،واتجاهاته ،وميوله ،مالمتعلّ
ويكون لها نتائج واضحة على نضجه  ،وتتفاعل معه ،ة التى تعايشهوالعقلي

  .)٢(وسلوكه

ــــ ـــ ــ ـــ ـــ  ــ

  .١٦١ص :راجع: جون. د. مكنيل، المنهاج المعاصر في الفكر والفعل )١(
وكمال  ،١٨٧، ١٣٣، ٩٨، ٥١ص :راجع: جون. د. مكنيل، المنهاج المعاصر في الفكر والفعل )٢(

 :٢٠٢-١٩٥وعتمان، طارق وسعيد، علم النّفس التّربوي.  
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  خلاصة الدرس
الخبرات التي يحصل عليها الطلاب  كلّبمفهومه الحديث:  الدراسيالمنهج  - ١

 .م لهممع إرشاد المعلّ

٢ - الفنّ المنهج الدراسيجب أن يسأل عن: الأغراض الكامنة وراء الصحيح، ي ي
وعن الخبرات الموصلة إلى تلك الأغراض، وعن التنظيم المنهج الدراسي ،

مة، وعن مقدار الوصول إلى أغراض المنهج وأهدافه.المناسب للخبرات المتقد  
، التّعليميةلخبرات ، واةالتّربويلأهداف ان من: الحديث يتكو يالمنهج الفنّ - ٣

  .التقويم، ورق تنظيم الخبرات، وطوىالمحتو
٤ - جتماعالأساس الا: أسس بناء المنهج من أهمي الأساس ، ووالفلسفى

قتصادالأساس الا، والثقافىالأساس المعرف، ويالنّفسالأساس ، ويي.  
  ختبارات الدرسا
  .والمفهوم الحديث للمنهج الدراسي ح الفرق بين المفهوم التقليديوضِّ - ١
  .، مع توضيح مختصربمفهومه الحديث الدراسيعناصر المنهج ر أذك - ٢
  ؟الحديث يالفنّ الدراسي يجيب عنها المنهجيجب أن الأسئلة التي  ما هي - ٣
  ؟يالفنِّ المنهج الدراسي عند اختيار محتوى اتهاراعاللازم مالمعايير ما هي  - ٤
  الحديث. سيالدرا سس بناء المنهجمن أ الفلسفى م عن الأساستكلّ - ٥
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جابر وهندام، جابر عبد الحميد، ويحي حامد، المناهج: أسسها، تخطيطها،  .٣٧

م١٩٧٨ة، تقويمها، دار النهضة العربي. 

 م.١٩٨٣ة، ة، دار النهضة العربي، القاهرالتقويم التربوى ،جابر عبد الحميد، جابر .٣٨
٣٩. دار الكتاب الحديث، الكويت، التّعلّمونظريات  التّعلّمة جابر، جابر، سيكولوجي ،

 .م١٩٨٩
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  .م١٩٨٦، ة، جامعة الكويتالتّربويالذاتي وتطبيقاته  التّعلّم ،جامع، حسن .٤٠
(ملف  ة بيت الحكمة. مجلّالنّفسجان بياجي، الإيبستيمولوجيا والتربية وعلم  .٤١

  .م١٩٨٦، يوليو الأولى،السنة  ،٢العدد العدد). 
  .م١٩٩٩العين،  ، دار الكتاب الجامعيمفاهيم وتطبيقات: جروان، فتحي، تعليم التفكير  .٤٢
: تحديدها السلوكي وتطبيقاته، ترجمة: التّعليميةجرونلند، نورمان، الأهداف  .٤٣

ة، القاهرة، بدون تاريخ.أحمد خيري كاظم، دار النهضة العربي 

، جامعة الملك التّربوي النّفسد وعبد الحي، علم لجغيمان ومحمود، محما .٤٤
  .م٢٠٠٨فيصل، الإحساء، 

  .م١٩٨٥ة، ، الإسكندريالنّفسجلال، سعد، المرجع في علم  .٤٥
والتفكير والبحث،  التّعلّمجمعان بن سعيد القحطاني وآخرون، مهارات  .٤٦

م٢٠٠٨ة، وزارة التعليم العالي، المملكة العربية السعودي. 

سلام، دار عالم الإ في التّربوي النّفسالجن والقاضي، مقداد ويوسف، علم  .٤٧
 .م١٩٩٧الكتب، الرياض، 

٤٨.  دراسة مقارنة، ترجمة: علي التّعلّمات جورج وريموندجي غازدا وآخرون، نظري :
حسين حجم١٩٨٣، الكويت، )٧٠(ل، العدد اج، سلسلة عالم المعرفة، الجزء الأو.  

 :ترجمة ،دراسة مقارنة :التّعلّمنظريات ي غازدا وآخرون، جورج وريموندج .٤٩
 .م١٩٨٦، عالم المعرفة، الكويتسلسلة الجزء الثاني،  ،اجحج علي حسين

ة وتصل إلى ذروتك فى الذكاء ى قدرتك الدماغيكيف تقو جورج يابسن، .٥٠
  .م١٩٩٩ة، اك، وزارة الثقافة السوري، ترجمة: جميل الضحوالذاكرة والإبداع

ة في تدريس العلوم، المعاهد العليا التّربوين جلبرت وآخرون، التقنيات جو .٥١
 .م١٩٨٣، م العلميسة الكويت للتقدمصباح الحاج عيسي، مؤس :والجامعات، ترجمة

جون. د. مكنيل، المنهاج المعاصر في الفكر والفعل، ترجمة: عبد الإله الملاح،  .٥٢
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 .هـ١٤٢٨مكتبة العبيكان، الرياض، 

رفعت  :ترجمة ،والفردي الجماعي التّعلّم يفيد وجونسون، روجر،د جونسون، .٥٣
  .القاهرة ،محمود إبراهيم

٥٤. م الجديد والمعلّد، دليل المعلّالحاج خليل، محمم المتجدات التعليم د في مهم
م٢٠٠٦ة، دار مجدلاوي، عمان، الأساسي. 

ة العنقاء سمؤس ،الإبداعي التّعلّمة في التعليم وآفاق تربوي ،حبش، زينب .٥٥
  .م٢٠٠٢ رام االله، ،للتجديد والإبداع

دار الفكر  ،حبيب، مجدي عبد الكريم. اتجاهات حديثة في تعليم التفكير .٥٦
  .م٢٠٠٣القاهرة، ، العربي

٥٧. الحر د بن الحسن، وسائل الشيعة إلى تحصيل مسائل الشريعة، العاملي، محم
هـ١٤٠٩، قم، لإحياء التراث )ع(سة آل البيت مؤس.  
مين ة المعلّيالعصف الذهني، كلّ استراتيجياتستخدام اب التّعلّم، سماعيلحفني إ .٥٨

  في الباحة.
ة الإبداع، مكتبة مدبولي، سيكولوجي - يةالنّفسالحفني، عبد المنعم، الموسوعة   .٥٩

 .م١٩٩٥
٦٠. دار النهضة حلاق، حسان، طرائق ومناهج التربية والتعليم والبحث العلمي ،

م٢٠٠٩ة، بيروت، العربي.  
، دار التربية الحديثة، الأردن، التّعلّم، الدماغ والذكاء والإدراك ودمحم حمدان،  .٦١

    .م١٩٨٦
في التربية، دار  التّعلّم، تطبيقات علم نفس التّعلّمات نظري ،د زيادمحم ،حمدان .٦٢

  .م١٩٩٧التربية، دمشق، 
٦٣. الحيزان، عبد الإله، لمحات عامم٢٠٠٢، الرياض، ة في التفكير الإبداعي.  
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ة الإمارات العربي ،هاستراتيجياتد محمود، طرائق التدريس ومحم ،لحيلةا .٦٤
م٢٠٠٢، المتحدة، العين، دار الكتاب الجامعي .  

طفال، دار الخلايلة واللبابيدي، عبد الكريم وعفاف، طرق تعليم التفكير للأ .٦٥
  .م١٩٩٧الفكر، عمان، 

ين النظرية والتطبيق، دار ب التّعلّمة سيكولوجي، د وممدوحسي ،الكنانيو خير االله .٦٦
  .م١٩٨٣النهضة العربية، بيروت، 

٦٧.  خير االله، السالنّفسد، علم ي م١٩٧٣ة، بدون ناشر، التعليمي: أسسه النظرية والتجريبي. 
دار  ،قية والتطبالنظري بين التّعلّم ةسيكولوجي ،وآخرون دمحم د، سياالله خير .٦٨

  .م١٩٨٣ة، العربي النهضة
  .م١٩٨١، عالم الكتاب، القاهرة، اختبار القدرة على التفكير الإبداعي ،دسي خير االله،  .٦٩
٧٠. التّعلّمون وفاضل، يعرب وعادل، نقل أثر خيالأكاديمي ،ة الرياضية ة العراقي

م٢٠٠٦ة، الإلكتروني. 

بالأهداف إلى نموذج  التدريس الهادف (من نموذج التدريس د،محم ،الدريج .٧١
  .م٢٠٠٤ ،، العينالجامعي كتابالتدريس بالكفايات)، دار ال

٧٢. الدريج، محمةة د، تحليل العملي(مدخل إلى علم التدريس)، دار عالم  التّعليمي
  .م١٩٩٤الكتب، الرياض، 

 ة،المغربي في المدرسة التّربويسة والتجديد مشروع المؤس د،محم ،الدريج .٧٣
  .م١٩٩٦، دفاتر في التربية، الرباط

 .م١٩٨٣ القاهرة، ،دار الفكر العربي ،النّفسعلم المدخل إلى  ،حسين، الدريني .٧٤

، التّربويم لتنمية مهارات التفكير، وزارة التربية والتعليم، التطوير دليل المعلّ .٧٥
  .م٢٠٠٧الرياض، 

  .م١٩٨٣ ،المناهج المعاصرة، مكتبة الفلاح، الكويت ،نسرحا ،الدمرداش .٧٦
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 .م١٩٨٥ح، الكويت، الدمرداش، عبد المجيد، المناهج المعاصرة، مكتبة الفلا .٧٧

م دونالد ترفنجر وكارول ناساب، أسس التفكير وأدواته، تدريبات في تعلّ .٧٨
التفكير بنوعيه الإبداعي والناقد، ترجمة: نير الحوراني، دار الكتاب الجامعي ،

م٢٠٠٢حدة، ة المتّالإمارات العربي.  
٧٩. الدين أعلام، الحسن ،الديلمي ،قم.اثحياء الترلإ )ع( سة آل البيتمؤس ،  
الحديث، القاهرة،  ، المكتب المصريالنّفسراجح، أحمد عزت، أصول علم   .٨٠

 .م١٩٧٠

ة، ات وتطبيقات، مكتبة الأنجلو المصري: نظريالتّعلّمراجع: الشرقاوي، أنور،   .٨١
  .م١٩٨٧

  .م١٩٨٦ة، الصحو دار ،ومدارسه النّفس علم تاريخ ،شحاته دمحمربيع،  .٨٢
  .م٢٠٠٦الكتب،  الأردن، عالم ،المعاصرة التدريس يبوأسال الربيعى،  محمود، طرائق  .٨٣
   .م٢٠٠٥ة للعلوم، لبنان، ، دار العربيالنّفسات في علم أساسي، جنان، الرحو .٨٤
رشدي وعبد الحميد، لبيب وجابر، الأسس العامة للتدريس، دار النهضة  .٨٥

م١٩٨٣ة، القاهرة، العربي .  
ان عبد الحي أبو : د. غس. ترجمةروشكا، الكسندرو. الإبداع العام والخاصّ .٨٦

  .م١٩٨٩الكويت: عالم المعرفة،  ،فخر
  .م٢٠٠٩ ،عمان، دار الفكر ،التّعلّمرؤية جديدة في  ،إيمان، الرويثي .٨٧
التفكير ومهارات البحث  ،حمودو خضر، طلال ومنيرةو بطارسةوالزغبي  .٨٨

م٢٠٠١دار المنهل،  ،، عمانالعلمي .  
ي، دار المسيرة، ة التدريس الصفّوجيالزغلول والمحاميد، عماد وشاكر، سيكول .٨٩

  .م٢٠٠٧عمان، 
، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان، المعرفي النّفسعلم ، عمادورافع ، الزغلول .٩٠
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   .م٢٠٠٣ الأردن،
  .م٢٠٠٦مارات، الإ ، دار الكتاب الجامعي،التّربوي النّفسالزغلول، عماد، مبادئ علم   .٩١
  .م٢٠٠٣الشروق، عمان، ، دار التّعلّمنظريات  ،عماد ،الزغلول .٩٢
والمنظور  بين المنظور الارتباطي التّعلّمة سيكولوجي ،فتحي مصطفى ،الزيات .٩٣

م١٩٩٦، دار النشر للجامعات، القاهرة، المعرفي.  
  .م١٩٩٦، النشر للجامعات دار ،التّعلّم ةسيكولوجي ،مصطفى فتحي الزيات، .٩٤
القاهرة،  ،لم الكتب، عاةتصميم التدريس، رؤية منظومي ،حسن حسين ،زيتون .٩٥

 .م٢٠٠١
  .م٢٠٠٣، نماذجه ومهاراته، القاهرة، عالم الكتب :التدريس، زيتون، كمال .٩٦
  الأندلس. ، دارالنّفس علم مذاهب ،زيعور، علي .٩٧
  .م١٩٩٧ ،الرياض، مكتبة العبيكان، ةالأهداف السلوكي، سالم، مهدي .٩٨
٩٩. كر عبد الحميدترجمة: د. شا ،ة والإبداع والقيادةسايمتن، دين كيث. العبقري، 

  .م١٩٩٣عالم المعرفة،  ،الكويت
  .م٢٠٠٣رام االله،  ،دار الشروق ،سعادة، جودت. تدريس مهارات التفكير .١٠٠
المناهج وتكنولوجيا تدريسها ، رشوانوالخالق، أبوطالب  عبدو سعد .١٠١

  .م٢٠٠٠، دار النهضة العربية للطباعة وتقويمها، بيروت،
عبر التاريخ، دار الهلال، بيروت،  ربويالتّمسيرة الفكر  ،د السيدمحم ،سلطان .١٠٢

  .م٢٠٠٨
   .م٢٠٠٣ة، بيروت، لبنان، ، دار النهضة العربيالتّعلّمعلم نفس ، مريم، سليم .١٠٣
المملكة العربية التفكير، م كورت لتعلّسميرة أحمد الجلال، برنامج ال .١٠٤

إدارة التطوير ، وزارة التربية والتعليم، ةالسعوديهـ١٤٢٦، التّربوي.  
  .م٢٠٠٤د، مبادئ الإبداع، الكويت، قرطبة للنشر، دان والعدلوني، طارق ومحمالسوي .١٠٥
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١٠٦. اتد، أحم د،السيكلّ ،مهاالرياضيات وتعلّ تعليم في معاصرة استراتيجية ي
  .م٢٠٠٦ردن، الأ المنوفي، جامعة ،التربية
  .م٢٠٠٤السيف، عبد الكريم، من مقال بعنوان، ( بناء المناهج)،  .١٠٧
 التّعلّم استراتيجياتمة والمتقد التدريس استراتيجيات، شاهين، عبد الحميد .١٠٨

  .م٢٠١١ة التربية في مصر، ي، كلّالتّعلّم وأنماط
١٠٩.  شاهين، عماد، مبادئ التعليم المدرسي م ين، دار الهادي، بيروت، للأهل والمرب

 .م٢٠٠٩

  .م١٩٩٥ة، ب التفكير، مكتبة النهضة المصرييلدراسات في أسا شبيب، مجدي، .١١٠
، الحديثة وصناعة العقل العربي التّعلّمالتعليم و استراتيجياتتة، حسن، شحا .١١١

ة اللّالدار المصريم٢٠٠٧ة، بناني.  
 .م١٩٩٢ة، المعاصر، مكتبة الأنجلو المصري المعرفي النّفسعلم الشرقاوي، أنور، .١١٢

(أحاديث الإمام علي (ع))،  البلاغة نهج، الحسين بن دمحمالشريف الرضي،  .١١٣
  ، قم.ةالعقائدي الأبحاث مركز
١١٤. م٢٠٠٩ة، دار النهضة العربية، بيروت، الشعراني، ربى، الإبداع في التربية المدرسي.  
، سلسلة المعرفة، عالم أو مبدعاً بنك مجتهداًاشكور، جليل، كيف تجعلين  .١١٥

 .م١٩٩٤الكتب، بيروت، 

ة، ة السعوديالنشط، العربي التّعلّمستراتيجية في ا )١٠١(اشي، الشمري، م .١١٦
  .م٢٠١١
  .م٢٠٠٩ة قطر الندى، العدد الرابع عشر، شهاب، ميسون، مجلّ .١١٧
    .م٢٠٠٩م العلوم، دار المسيرة، عمان، شواهين، خير، تنمية مهارات التفكير في تعلّ  .١١٨
١١٩.  شوق، محمود، أساسيات المنهج الدراسي لم الكتب، الرياض، اته، دار عاومهم

 .م١٩٩٥
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١٢٠.  م١٩٨٢ة القاهرة. الشيخ، عبد الحميد جابر، مهارات التدريس، دار النهضة العربي.  
 .م١٩٧٢ة، ، مكتبة النهضة المصريالتّربوي النّفسصالح، أحمد زكي، علم  .١٢١

  ة.المصري النهضة مكتبة ،التّعلّم نظريات ،زكي صالح، أحمد .١٢٢
، التّعليميةة ة ودورها في العملياف السلوكيالصالح، بدر بن عبد االله، الأهد .١٢٣
 .هـ١٤١٤- ١١-٢١ام، الاثنين: طة بالدمة التقنية المتوسيت لمحاضرة الكلّرة أعدمذكّ

 .م٢٠٠١مصر،  -صبحي الجيار، كيف تقوي ذاكرتك، دار المعارف، القاهرة .١٢٤

١٢٥. الصبيحي والعواتد، أدوات واد، إبراهيم ومحمب إبداعية لطلا استراتيجي
  .م٢٠١٢وطالبات الجامعات، الرياض، 

١٢٦. التّعلّمات التعليم وصياح، انطوان، كيفيم٢٠١٢ة، بيروت ، دار النهضة العربي.  
  .م١٩٨٦، ، بيروتمعهد الإنماء العربي ،التّعلّمة قابلي ،أحمد ،صيداوي .١٢٧
 .م١٩٨٩الحديث، دار المعارف، القاهرة،  النّفسطه، فرج، أصول علم  .١٢٨

١٢٩. الطوسيهـ١٤١٤ قم، ،الثقافة دار، مالين الحسن، الأد ب، محم.  
١٣٠. الطوسيمحم ،١٣٦٥  ة،د بن الحسن، تهذيب الأحكام، دار الكتب الطهراني.  
  .م٢٠٠٨التدريس، دار السلام، القاهرة،  ة وفنسلاميالتربية الإ طويلة، عبد الوهاب، .١٣١
 .م١٩٨٥، دار العلم للملايين، بيروت، التّربوي النّفسعاقل، فاخر، علم   .١٣٢

ة، دار المسيرة، ة والرياضية والمهنييعايش، أحمد، أساليب تدريس التربية الفنّ .١٣٣
  .م٢٠٠٨عمان، 

١٣٤. م٢٠٠٥مركز الكتاب للنشر،  ،القاهرة ،عبادة، أحمد. قدرات التفكير الابتكاري.  
ة للمشكلات: النظرية والتطبيق، دار الحكمة، بتكاريعبادة، أحمد، الحلول الا .١٣٥

 .م١٩٩٢البحرين، 

١٣٦.  م.١٩٩٧ة، القاهرة، عبد الحميد، جابر، قراءات في تنمية الابتكار، دار النهضة العربي   
  .م١٩٩٤ ،ة، الكويت، مكتبة المنار الإسلاميالتّعلّمعبد الخالق، أحمد، مبادىء  .١٣٧
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 ،القرى أم جامعة ،يالنّفس في العلاج التعليم اتنظري دور ،فاروق م،السلا عبد .١٣٨
  .م١٩٨٤
ة، القاهرة، والابتكار، دار النهضة العربي ق العقليد السلام، التفوار، عبعبد الغفّ  .١٣٩

  .م١٩٧٧
١٤٠. قات تعليم مهارات التفكير في مرحلة عبد االله عبد الكبير وزملاؤه، صالح، معو

مركز البحوث والتطوير التعليم الأساسي ،م٢٠٠٨، عدن، التّربوي.  
    .م١٩٩٤ة، كية والسلوالتّربويعبد االله يوسف، صالحة، الأهداف  .١٤١
١٤٢. عبد الموجود وزملاؤه، محمم١٩٨١ات المنهج وتنظيماته، القاهرة، د، أساسي. 

١٤٣. عثمان، سيمكتبة الإ ة<،د أحمد، التفكير: >دراسات نفسية، نجلو المصري
  .م١٩٧٨
١٤٤.  م١٩٩٦د عبد الرحمن، المدرسة وتعليم التفكير، دار الفكر، عمان، عدس، محم.  
، ملتقى البحث ارات التفكير والبحث العلميعرب، هاني، محاضرات في مه .١٤٥

م٢٠٠٩، العلمي.  
ة ستقصاء، حقيبة تدريبية الاستراتيجياعزمي، عبد الرؤوف، التدريس ب .١٤٦

  .م٢٠٠٣ة، ين، المملكة العربية السعوديالتّربويللمشرفين 
ة، مركـز  تدريبي ـ اسـتراتيجيات عصر، حسني عبد الباري، التفكير: مهاراتـه، و  .١٤٧

  .م٢٠٠٥ة للكتاب، سكندريالإ
  . م١٩٩٣ جامعة دمشق،ة، ة الكتب الجامعياته، مديريونظري التّعلّمعلي منصور،  .١٤٨
تدريس العلوم لمرحلة التعليم  عليمات وأبو جلالة، مقبل وصبحي، أساليب .١٤٩

  .م٢٠٠١ساسي، الكويت، الأ
 . م٢٠٠١نحو آفاق جديدة للتدريس، دار القاهرة للكتاب، عمران، تغريد،  .١٥٠

ة الإدارة العام، التفكير الإبداعيكورت لتعلم العمري، سعد معلا، دورة برنامج  .١٥١
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هـ١٤٣٣، رةللتربية والتعليم بمنطقة المدينة المنو. 

  .م١٩٨٦براهيم بسيوني، المنهج وعناصره، إعميرة،  .١٥٢
ة، ابريل ة مستقبل التربية العربيمجلّ عنايت، راجي، الابتكار والمستقبل، .١٥٣

  .م١٩٩٥
ة، ، دار النهضة العربيالتّربويفي المجال  النّفسالعيسوي، عبد الرحمن، علم  .١٥٤

 .م٢٠٠٨بيروت، 

١٥٥. عيسى، حسن، سيكولوجيم١٩٩٤ة والتطبيق، طنطا، ة الإبداع بين النظري. 

 .م١٩٨٠وت، ، دار ومكتبة الهلال، بيرالتّربوي النّفسغالب، مصطفى، علم  .١٥٦

ره وطرق تطويره, عمان، دار الفكر, التفكير عند الأطفال تطو، غانم , محمود .١٥٧
  .م١٩٩٥
١٥٨. التّعلّمد الغراب، إيمان محم الإلكترونيمدخل إلى التدريب غير التقليدي ، ،
  .م٢٠٠٣،ة، مصر، القاهرةة للتنمية الإداريمة العربيالمنظّ
نجلو مكتبة الإ ة)،توجيهي -ةتفسيري -ةي(دراسة نفس التّعلّم، ةرمزي، الغريب .١٥٩

م١٩٧٧القاهرة،  ة،المصري.   
١٦٠. ان يعقوبغس، دار الكتاب اللّ، (عند بياجي) ر الطفلتطوبناني، 

  .م١٩٨٢،بيروت
١٦١. د روفا، دار السلام، موسكوغلاتسكي، ب، ذاكرة الإنسان، ترجمة سي، 

  .م١٩٧٨
القرن الواحد والعشرين،  طيف بن حسين، طرق التدريس فيفرج االله، عبد اللّ .١٦٢

  .م٢٠٠٥دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، 
  .م٢٠٠٧طيف، طرق التدريس في التعليم العالي، دار الحامد، عمان، فرج، عبد اللّ .١٦٣
١٦٤. المعاصرة وتطبيقاتها  التّعلّمات فطيم والجمال، لطفي وأبو العزايم، نظري
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التّربويم١٩٨٨ة، القاهرة، ة، النهضة المصري. 

مكتبة  ،ةالتّربوي وتطبيقاتها المعاصرة التّعلّم اتنظري ،وآخرون طيم، لطفيف .١٦٥
م١٩٨٨، ةالنهضة المصري.  

  .م٢٠٠٤الفنيش، أحمد، أصول التربية، دار الكتاب الجديد المتحدة، بيروت،  .١٦٦
المدخل المنظومي في مواجهة التحديات  ،منى, فاروق وعبد الصبوروفهمي  .١٦٧

ة المعاصرة والمسالتّربويم٢٠٠١, دار المعارف ة, القاهرة،تقبلي.  
  .م١٩٨٦فوزي، إبراهيم طه وآخرون، المناهج المعاصرة،  .١٦٨
  .م١٩٩٩ة للكتاب، سكندريمركز الإ ،التّعلّمقاسم، إنسي، علم نفس  .١٦٩
ة ة خرائط المفهوم، حقيبة تدريبيستراتيجياالقاسم، وجيه، التدريس ب .١٧٠

  .م٢٠٠٣ة، سعودية الين، المملكة العربيالتّربويللمشرفين 
القذافي، رمضان، رعاية الموهوبين والمبدعين، المكتب الجامعي الحديث،  .١٧١

م٢٠٠٠ة، الإسكندري.  
 ستراتيجياتم كيف تبدع في مهارات التفكير، سلسلة الاالقرافي، زهراء، تعلّ .١٧٢

  )، الرياض.١الحديثة بين الدراسة والتطبيق (
عمان: دار الفكر للطباعة  ،ةسيقطامي، نايفة. تعليم التفكير للمرحلة الأسا .١٧٣

  .م٢٠٠٥والنشر والتوزيع، 
   .م١٩٩٩المدرسي، دار الشروق، عمان الأردن،  النّفسعلم ، نايفة، قطامي .١٧٤
 .م١٩٨٩، دار الشروق، عمان ي،فِّالصّ التّعلّمم وية التعلسيكولوجي ،يوسف ،قطامي  .١٧٥
لنشر، عمان، قطامي، يوسف وزملاؤه، تصميم التدريس، دار الفكر للطباعة وا  .١٧٦

 .م٢٠٠٠

 .م٢٠١١، عمان ،دار وائل للنشر والتوزيع، ستقصاءالاقطيط، غسان،  .١٧٧

  .هـ١٤٢١ ،م، دار النشريس بن عبد الرحمن، التدريس وإعداد المعلّ ،قنديل .١٧٨
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   .م١٩٨٣القاهرة،  سة الأهرام،م، مؤسوالمعلّ النّفسعلم ، حامد، القوصي .١٧٩
والتعليم، ترجمة: د. حسن الفقي  مالتّعلّم ومشكلات كانتور نشينانيل، المعلّ .١٨٠

 .م١٩٧٢ ،وفرنسيس عبد النور، دار المعارف، القاهرة

  .م٢٠٠٦ونظام التقييم، بيروت، دار الهادي،  التّربويالكثيري، الفاضل، المنهج  .١٨١
١٨٢. التّعلّمة التعليم والكلوب، بشير عبد الرحيم، التكنولوجيا في عملي.  
١٨٣. الكناني ممدوح وأحمد، سيوالكندري ،مكتبة التعليموأنماط  التّعلّمة كولوجي ،

  .م١٩٩٥ ،الفلاح، الكويت
عالم  اتجاهات حديثة في المناهج وطرق التدريس, ،كوجك, كوثر حسين .١٨٤

  .م١٩٩٧ القاهرة, ،الكتب
  .م١٩٩٥ ،اهرةالق تطوير مناهج التعليم، عالم الكتب، ،أحمد ،اللقاني .١٨٥
١٨٦. م١٩٨٢ة والتطبيق، عالم الكتب، القاهرة، اللقاني، أحمد، المناهج بين النظري. 

  ال، عالم الكتب، القاهرة.سليمان ، التدريس الفعو حمدأ، وفاعة  اللقاني .١٨٧
ة ية، كلّة، غزّحديثة في التدريس، الجامعة الإسلامي استراتيجياتة، ولو، فتحياللّ .١٨٨

  .م٢٠٠٦التربية، 
ترجمة: د. عادل عبد  ،فرد لكلّ طبيعي الذكاء حق ،شادو، لويس البرتومات .١٨٩

  .م١٩٨٩دار الشباب للنشر والترجمة والتوزيع،  ،قبرص ،الكريم ياسين
١٩٠. مجاور والديب، محمأسسه وتطبيقاته د وفتحي، المنهج الدراسي :ة، التّربوي

  .م١٩٨٤الكويت، دار القلم، 
١٩١. المجلسيالأ أخبار لدرر الجامعة بحار الأنوارد باقر، ، محمدار رطهاالأ ةئم ،

  الوفاء، بيروت.
المعاصر، دار المسيرة، عمان،  يمجموعة من الأساتذة، المنهج المدرس .١٩٢

 .م٢٠٠٩
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، مكتبة النيل والفرات، النشط بين النظرية والتطبيق التّعلّم، فينمجموعة مؤلّ .١٩٣
  .م٢٠٠٩
١٩٤. دار الرياض للتوزيع والنشر، أساليب التدريس، د زياد حمدانمحم.  
١٩٥. م١٩٨٦دار التربية الحديثة،  عمان، ردن،الأ تقييم التحصيل، ،د زياد حمدانمحم. 
١٩٦. م٢٠٠٨مين الفاعلين، دار المسيرة، عمان، د صالح خطاب، صفات المعلّمحم.  
تجاهات الحديثة فى التعليم الجامعى المعاصر الا ،د منيرمحم ،مرسى .١٩٧

 .م٢٠٠٢اليب تدريسه، القاهرة، عالم الكتب، أسو
١٩٨. مرعي والحيلة، توفيق ومحمة، دار المسيرة، عمان، د، طرائق التدريس العام

  .م٢٠٠٩
ة لطفل الروضة، الدار المصري مشرفي، إنشراح، تعليم التفكير الإبداعيال .١٩٩

  .م٢٠٠٥ة، بنانياللّ
٢٠٠. م٢٠٠٩ال، دار المسيرة، عمان، مصطفى، عفت، التدريس الفع.  
٢٠١. ة، دار الثقافة للنشر المعايطة، عبد العزيز، المدخل إلى أصول التربية الإسلامي

 .م٢٠١٢والتوزيع، عمان، 

لكورت التفكير، الإدارة العامة للتربية والتعليم  نامج التدريبيمعلا، سعد، البر .٢٠٢
ةرة (بنين)، الشئون بمنطقة المدينة المنوهـ١٤٢٩إدارة الموهوبين،  -التّعليمي.  

٢٠٣. الإ ة، دار الفكر الجامعي،معوض، خليل جبرائيل، القدرات العقلية، سكندري
  .م١٩٩٥
٢٠٤. المفتي، محمسد أمين، سلوك التدريس، مؤسمطبعة نهضة  ة الخليج العربي

  .م١٩٥٤، مصر، القاهرة
ة، ة، دار المعرفة الجامعيسكندريالإ المعاصر، النّفسالمليجي، حلمي، علم  .٢٠٥

 .م١٩٨٤
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، دار الفرقان للنشر التّربوي النّفسمنسي وزملاؤه، محمود، المدخل إلى علم  .٢٠٦
  .م٢٠٠٣والتوزيع، عمان، 

ة سكندريمركز الإ ،التعليمي النّفسمنسي وزملاؤه، محمود، مدخل في علم  .٢٠٧
  .م٢٠٠٧للكتاب، مصر، 

 ة،مين، دار المعرفة الجامعيللمعلِّ التّربوي النّفسمنسي، محمود، علم  .٢٠٨
  .م١٩٩١ة، سكندريالإ

، مكتبة العبيكان، الرياض، التّربوي النّفسمنصور وآخرون، عبد المجيد، علم   .٢٠٩
 .م٢٠٠١

  .م١٩٧٧ة، نجلو المصريمكتبة الإ ة،رتقاء الشخصيالذاتي وا التّعلّم ،طلعت ،منصور .٢١٠
  .م٢٠٠٣ ،الأكاديمي مركز الكتاب إعداد مدير المدرسة لقيادة التغيير، مؤتمن، ،منى  .٢١١
٢١٢.  الأهداف ، د آيتموحي، محمالمغرب ،دار الخطابي للطبع والنشر، ةالتّربوي ،

  .م١٩٨٨
٢١٣. م٢٠٠٨م الفوري، الرياض، وعلاقتها بالتعلي التّعلّمات الموسى، عبد االله، نظري.  
عمان، دار الفكر  مدخل إلى تربية المتميزين والموهوبين،، ناديا سرور .٢١٤

  .م١٩٩٨، للطباعة والنشر والتوزيع
النجدي وراشد وعبد الهادي، أحمد وعلي ومنى، المدخل في تدريس  .٢١٥

م١٩٩٩، القاهرة، العلوم، دار الفكر العربي.  
التربية المعاصرة،  ةة والاستقلال، مجلّعينجيب كمال، إصلاح التعليم بين التب .٢١٦
  .م١٩٩٣، سبتمبر )٢٨( العدد
  .م١٩٨٨، الرياض، دار الخاني، ةأصول التربية الإسلامي، نحلاوي، عبد الرحمن .٢١٧
 .م١٩٨٧، دار الفرقان، الأردن، التّربوي النّفسعلم ، نشواتي، عبد المجيد .٢١٨

يم العالي، جامعة تونس، نور الدين ساسي، سيكولوجيا التعليم، وزارة التعل .٢١٩
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